
 

 مادة مناهج التدرٌس

 المرحلة الثالثة لؽة عربٌة

 

  مناهج التدرس ٌٌن المفهوم المدٌم والحدٌث

 

 اهداؾ تدرٌس مادة المناهج وطرق تدرٌس اللؽة العربٌة

تمدٌم مفاهٌم متمدمة للطالب عن المناهج والعوامل المإثرة بهدؾ أعداده وتؤهٌله  -١

  لٌكون مدرسة ممتدرا

 على الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس اللؽة العربٌةاطلاع الطلبة  -٢

  بٌنهما تزوٌد الطالب بمفاهٌم طرابك التدرٌس العامة لدٌما وحدٌثا والعلالة  -٣ 

تخرٌج طالب متمكن من تؽٌٌر طرٌمته فً التدرٌس على وفك متطلبات  -٤

  ومتؽٌرات البٌبة والظروؾ الاجتماعٌة

ة ومهارات تدرٌسها وبعض انواع التفكٌر التعرؾ على مكونات المعرفة اللؽوٌ -٥

  التً تنمٌها اللؽة العربٌة

  التعرؾ على مهارات ومشكلات فروع اللؽة العربٌة بؤنواعها -٦

  التعرؾ على أسالٌب التعامل مع الطلبة فً الصؾ  -٧

 

 

 :معنى المنهج



هو  ٌعرؾ المنهج المدرسً بؤسالٌب متعددة فٌرى بعضهم بؤن المنهج المدرسً      

التعلٌم التراكمً للمعرفة المنظمة الموجودة فً الموضوعات الدراسٌة، بٌنما ٌرى 

آخرون بؤن المنهج المدرسً هو أسالٌب للتفكٌر والبحث حول ظاهرة ما، وٌرى 

 .فرٌك ثالث بؤن المنهج المدرسً هو مجموع خبرات الجنس البشري

 

 :المنهج لؽة

سلكه، ونهج فلان  واوضحه ونهج الطرٌك الامر ابانه  المنهج من نهج ٌنهج ونهج 

 .سبٌل فلان أي سلن مسلكه

 (والمنهج والمنهاج جمعها مناهج ومعناها )الطرٌك الواضح

: لكل ٤4وردت كلمة منهج فً المرآن الكرٌم فً لوله تعالى فً سورة المابدة الآٌة 

  جعلنا منكم شرعة ومنهاجا. 

ت رسول الله صلى الله عليه وسلم حتى ترككم  على وفً حدٌث الصحابً ابن عباس حٌث لال )لم ٌم

طرٌك ناهجه ( وناهجه تعنً واضحة والمنهج فً اللؽة الإنجلٌزٌة كلمة مشتمة من 

أصل لاتٌنً ومعناها )مضمار السباق( إذ كان أول ظهور لهذه الكلمة فً لاموس 

ي أو م والمنهج اصطلاحا له مفهومان الأول المفهوم التملٌد١4٥٦)وبستر( عام 

وهو مجموع المعلومات والحمابك والأفكار التً ٌدرسها التلامٌذ فً  الضٌك للمنهج 

صور مواد دراسٌة والثانً المفهوم الحدٌث أو الواسع للمنهج وهو مجموعة 

الخبرات التً تهٌبها المدرسة للتلامٌذ تحت إشرافها بمصد مساعدتهم على النمو 

ى تستخدم أحٌانا بمعنى المنهج وهً كل الشامل وتعدٌل سلوكهم وهنان كلمة أخر

كمٌة المعرفة المطلوبة أي ممدار المعرفة التً ٌتطلب من  كلمة ممرر والتً تعنً  

الطلبة تعلمها فً كل موضوع دراسً خلال السنة الدراسٌة وهذا ٌعنً أن هنان 

اختلاؾ بٌن ما تدل علٌه كلمة منهج وما تدله علٌه كلمة ممرر فالممرر ٌعنً كم 

لمعرفة أو محتوى الكتاب اما المنهج ٌعنً كم المعرفة  او محتوى الكتاب مضافا ا

ووسابل التموٌم لذلن نجد فً الأدب  إلٌه الأهداؾ و طرابك التدرٌس والأنشطة 



التربوي الحدٌث أن لفظ كلمة منهج لد ارتبطت بالمفهوم الحدٌث للمنهج وأن لفظ 

 منهجكلمة ممرر لد ارتبطت بالمفهوم المدٌم لل

  المنهج إصطلاحا 

المنهج عبارة عن مجموعة متنوعة من الخبرات التً ٌتم تشكٌلها والتً ٌتم اتاحة 

الفرص للمتعلم المرور بها وهذا ٌتضمن عملٌات التدرٌس التً تظهر نتابجها فٌما 

اجتماعٌة أخرى تحمل  ٌتعلمه الطلبة ولد ٌكون هذا من خلال المدرسة أو مإسسة 

ة وٌشترط فً هذه الخبرات أن تكون منطمٌه ولابلة للتطبٌك والتؤثٌر مسإولٌة التربٌ

 :وٌشتمل هذا التعرٌؾ امورا تعد أساس لفهم ما ٌؤتً

 أنها مجموعة من الخبرات ٌتم تشكٌلها  

 .اتاحة الفرصة للمتعلم للمرور بالخبرات  

 .التدرٌس التً تظهر نتابجها فٌما ٌتعلمه الطلبة عملٌات  

كمإسسة تربوٌة وؼٌرها من المإسسات الاجتماعٌة التً تحمل مسإولٌة المدرسة  

  .التربٌة

 ٌشترط فً هذه الخبرات أن تكون منطمٌه ولابلة للتطبٌك ومإثرة

 :المفهوم التملٌدي الضٌك للمنهج 

ٌرجع تارٌخ المفهوم التملٌدي او الضٌك للمنهج إلى العصور الوسطى اذ استمد   

فاهٌم و ممومات تلن العصور وكانت الفلسفة الموجهة له و مفاهٌمه ومماومته من م

المحددة لأهدافه هً نفسها التً كانت تحكم مناهج تلن الحمبة فً الولت الذي  كانت 

فٌه أهداؾ التربٌة فً العصور الوسطى لاصرة ومحددة وتركز على الجانب 

زوٌد التلمٌذ تعرؾ جانب ؼٌره فكانت المدرسة تركز على ت المعرفً فمط ولا تكاد 

بالمعلومات والخبرات التً اعدتها ثمرة جهود الخبرة الإنسانٌة و تجارب البشر عبر 

العصور وٌرجع سبب تؤكٌد التربٌة على الجانب المعرفً فمط هو لأهمٌة هذا 

الجانب من جهة وكونه الهدؾ الوحٌد الذي تسعى المدرسة إلى تحمٌمها من جهة 



درسة التملٌدٌة محصورا بٌن الممررات الدراسٌة أخرى ولد ظل المنهج فً ظل الم

بالمعلومات المؤثورة وساد هذا المفهوم  التً ٌنبؽً على الطلبة فهمها وحشو أذهانهم 

بٌن المدربٌن والمدرسٌن ولا ٌزال له أنصاره حتى الولت الحاضر فً كثٌر من 

 .النظم التربوٌة

لنظرة المدرسة التملٌدٌة إلى  أن هذا المفهوم للمنهج جاء كرد فعل طبٌعً        

وظٌفة التربٌة إذ كانت ترى أن وظٌفة التربٌة تتحدد بتمدٌم مجموعة من المعارؾ 

إلى التلامٌذ ثم التؤكد من مدى استٌعابهم لها من خلال  والمعلومات والخبرات 

الاختبارات التملٌدٌة المتمثلة فً طرٌمة الحفظ و الاسترجاع فؤصبح دور التربٌة فً 

هذا المفهوم ٌتركز حول الاهتمام بالنواحً الذهنٌة للتلمٌذ وإتمان المواد الدراسٌة  ظل

وإهمال الجوانب الأخرى التً تساعد التلمٌذ على النمو الشامل لشخصٌته وهذا ٌعنً 

ٌعنً مجموع المعلومات والحمابك والمفاهٌم والأفكار التً  أنه مفهوم المنهج التملٌدي 

 .ور مواد دراسٌة اصطلح على تسمٌتها بالممررات الدراسٌةٌدرسها التلمٌذ فً ص

وعلٌه فإن المنهج مجموع المواد الدراسٌة التً ٌدرسها التلمٌذ داخل الصؾ استعدادا  

للامتحان النهابً اما النشاطات والفعالٌات التً ٌموم بها التلمٌذ خارج الصؾ مثل 

جاتهم الخاصة وكان ٌنظر إلٌها مزاولة الهواٌة أو اللعب الرٌاضً فكانت لإشباع حا

على أنها خارج حدود المنهج الدراسً. أن المفهوم المدٌم للمنهج لا ٌهتم بمٌول 

ورؼبات وحاجات التلامٌذ بل ٌهتم كثٌرا بالمعلومات دون ؼٌرها كما أن عملٌة 

المنهج التملٌدي ٌموم بها مجموعة من المختصٌن بمواد دراسٌة معٌنة  تخطٌط وتنفٌذ 

هم فً مستوٌات علٌا فً المإسسات التربوٌة وبهذا سوؾ تكون عملٌة  أو من

تخطٌط وتنفٌذ المنهج محصورة بهإلاء العملٌة وهو ما ٌصلح علٌه بالأسلوب 

الدكتاتور دون أخذ أي اعتبار لوجهة نظر المعلمٌن ودون مراعاة حاجات ومٌول 

  .التلامٌذ

فإن المادة الدراسٌة تفرض على  وعندما ٌشرع فً تخطٌط المناهج وتنفٌذها       

المعلم والتلمٌذ لا لشًء سوى أن المسإول ٌرى أنها مهمة من وجهة نظره أو تدخل 

ضمن تخصصه حتى ولو تعارضت مع مٌول التلامٌذ وحاجات العصر ومطالب 



المجتمع اما دور المعلم فٌكون فمط وسٌلة لنمل المعلومات من الكتاب إلى التلامٌذ 

أن المدرس لا ٌربط بٌن محتوٌات المادة الدراسٌة لأن هدؾ المنهج  وؼالبا ما نجد

هو صب اكبر لدر ممكن من المعلومات فً ذهن الطالب اما فً حالة التطوٌر  هو 

فإن المسإولٌن وحدهم من ٌشخص وٌعدل ٌحذؾ وٌضٌؾ فً المواد 

وحسب ما ٌجدونه مناسب ولٌس على أساس الدراسة العلمٌة لدواعً  الدراسٌة 

فً مجموعة  وأسباب التطوٌر. أن مفهوم المنهج التملٌدي حدد دور المعلم والتلمٌذ 

من المعلومات دون مراعاة الجوانب السٌكولوجٌة للتلمٌذ ودون مراعاة حاجات 

المجتمع فؤصبح دور المعلم هو النالل للمعلومات ودور التلمٌذ السلبً هو ٌتلمى 

 .طات وعدها خارج حدود المنهجالمعلومات بصورة إجبارٌة وإهمال النشا

 :النمد الموجه للمفهوم التملٌدي 

ترتب على الأخذ بمفهوم المنهج التملٌدي كثٌر من النتابج المتعلمة بدور المدرسة  

وعمل المعلم و طبٌعة المحتوى ووظٌفة التربٌة و علالة المإسسة التربوٌة فً 

اب المدرسة الحدٌثة أو المجتمع وؼٌرها فوجهت الكثٌر من الانتمادات من اصح

التصر دور المدرسة على الاهتمام ١لهذا المفهوم وكان من أهمها ما ٌؤتً  التجدٌدٌة 

بالجانب المعرفً وإهمال الجوانب النفسٌة والاجتماعٌة و الوجدانٌة والفكرٌة 

بمعناها الشامل وعلٌه فإن التلامٌذ كانوا ٌدرسون المادة من أجل حفظها 

أداء الامتحان فً نهاٌة المرحلة الدراسٌة وبذلن اصبح ارتباط  واسترجاعها فً ولت

 ٢وإداء الامتحان  التلامٌذ فً المادة ارتباطا ولتً ٌنتهً بانتهاء المرحلة الدراسٌة 

التصر عمل المعلم على تلمٌن المعلومات فمط فؤعتمد المعلمون أن عملهم هو 

 المناع مما ٌنعكس سلبا على توصٌل المعلومات إلى هذه التلمٌذ عن طرٌك المصر لا

تركز الاهتمام فً ظل هذا  ٣طرابك تدرٌسهم الذي أخذها بطرٌمة التلمٌن والحفظ 

المفهوم حول الموضوعات التً ٌعدها المسإولون وٌرون أنها مهمة للتلامٌذ 

مٌول وحاجات التلمٌذ مما أدى إلى ازدحام المنهج بمعلومات ؼٌر مترابطة  دون 

ذ استٌعابها والالمام بها لأن الؽاٌة هً إتمان المعلومات بؽض ٌصعب على التلمٌ

عدم لدرة المنهج التملٌدي على مساٌرة  ٤النظر عن جدواها فً حٌاة التلمٌذ 

متطلبات التربٌة الحدٌثة و مضامٌنها المتجددة والمتطورة والأخذ بمبدأ الفروق 



م إلى عزلة كبٌرة بٌن ادى الأخذ بهذا المفهو ٥الفردٌة وربط التربٌة بالمجتمع 

المإسسات التربوٌة التعلٌمٌة وبٌن المجتمع لان اهتمام المدرسة كان منصبا فً 

تحفٌظ ما فً الكتاب من المعلومات للتلمٌذ إذ كانت المعلومات ضعٌفة الصلة بحٌاة 

الفرد للحٌاة بما تطلبه من مهارات ولدرات على تحمل المسإولٌة  التلمٌذ ولا تعد 

  توحل المشكلا

  المفهوم الحدٌث الواسع للمنهج 

ظهر المفهوم الواسع أو الحدٌث للمنهج كرد فعل على المفهوم الضٌك أو التملٌدي 

الذي هو عبارة عن مجموعة الممررات الدراسٌة والاهتمام بالجانب العملً فً 

العملٌة التعلٌمٌة ونتٌجة لظهور الكثٌر من النظرٌات التربوٌة التً دفعت فً تبنً 

مفهوم حدٌث وواسع للمنهج ٌؤخذ بعٌن الاعتبار الإخفالات التً مر بها المفهوم 

لبل التحدث عن المفهوم الحدٌث للمنهج لابد من ذكر أهم  الضٌك من المنهج. 

نتابج البحوث  ١العوامل التً أسهمت وبشكل كبٌر فً ظهور هذا المفهوم وهً : 

المدٌمة عن مواكبة وتلبٌه حاجات المتعلمة بالمناهج والتً أظهرت ضعؾ المناهج 

التؽٌر الثمافً الناشا عن التطور العلمً والتكنولوجً  والذي ؼٌر  ٢المجتمع 

نمطا سابدا وادى إلى إحداث  الكثٌر من المٌم والمفاهٌم الاجتماعٌة التً كانت 

التؽٌر الذي طرأ على أهداؾ التربٌة وعلى  ٣تؽٌرات جوهرٌة فً أحوال المجتمع 

إلى وظٌفة المدرسة بسبب التؽٌرات التً طرأت على احتٌاجات المجتمع فً النظرة 

الدراسة الشاملة التً جرت فً مٌادٌن التربٌة وعلم النفس و التً  ٤العصر الحدٌث 

وكشفت الكثٌر مما   ؼٌرت الكثٌر مما كان سابدا عن طبٌعة المتعلم وسٌكولوجٌته

هاته ولدراته ومهاراته واستعداداته ٌتعلك بخصابص نموه واحتٌاجاته ومٌوله واتجا

ظهور المنهج العلمً اذ استخدمت المدرسة بجانب التعلٌم  ٥وطبٌعة عملٌة التعلم 

النظري وسابط تكنولوجٌا متعددة وهذا ٌجعل المتعلم نشطا ومشاركا وإٌجابٌا من 

 .التفكٌر خلال تنفٌذ خطوات المنهج العلمً فً 

الواسع تؽٌرت وأصبحت مإسسة اجتماعٌة تلبً ان وظٌفة المدرسة فً ظل المنهج  

حاجات المجتمع فً العصر الحدٌث من خلال منهج ٌتؤثر بالبٌبة والمجتمع و الثمافة 

والتراث و النظرٌات التربوٌة الحدٌثة. وعلٌه ٌنبؽً إعادة النظر فً مفهوم المنهج 



جات لتحمٌك حا بحٌث تصبح كل الانشطة التً تمارس داخل المدرسة وخارجها 

الفرد والمجتمع وبذلن تصبح المواد الدراسٌة جزء من المنهج ولٌس المنهج بحد 

ذاتها وتشمل أٌضا كل ما ٌتعلك بؤسلوب العمل التربوي و الوسابل التعلٌمٌة والمواد 

اللازمة لعمل المدرسٌن كما انه ٌشمل حالة التكٌٌؾ التً لابد منها حتى ٌستطٌع 

فضلا عن التوجه المهنً والإرشاد النفسً وبناء الطالب ان  ٌتفاعل مع مجتمعه 

شخصٌة الطالب بكل جوانبها وٌعرؾ المنهج بمفهومه الواسع بؤنه مجموعة 

التربوٌة والثمافٌة والاجتماعٌة والرٌاضٌة والفنٌة التً تهٌبها المدرسة  الخبرات 

دٌل لطلبتها داخل المدرسة وخارجها بمصد تؤمٌن نمو شامل فً جمٌع النواحً و تع

نشاطهم طبما للأهداؾ التربوٌة المنشودة. لمد أصبح المنهج بذلن ٌشمل كل من 

الممررات الدراسٌة والكتب المدرسٌة والمراجع وطرابك التدرٌس والوسابل 

والنشاطات المختلفة وأسالٌب التموٌم ومنها الامتحانات لذا فإنه ٌتمٌز  التعلٌمٌة 

هج بمفهومه الواسع ٌعد الخبرات التربوٌة . أن المن١بمجموعة من الممٌزات أهمها 

أنه   ٢هً التً تإدي بالمتعلم إلى تعدٌل جوانب شخصٌته وأسلوبه تعدٌلا مرؼوبا. 

ٌهتم فً النمو الشامل لشخصٌة الطالب بجوانبها المتعددة العملٌة والجسمانٌة 

ً ذاته لم ٌعد الجانب المعرفً ؼاٌة ف ٣والنفسٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة وؼٌرها 

كما كانا فً المنهج التملٌدي بل أصبح ٌسهم مع ؼٌره من مكونات الخبرات التً ٌمر 

اتباع طرق تدرٌس متنوعة  ٤فً تحمٌك الأهداؾ التربوٌة المنشودة  بها المتعلم 

تناسب مع تنوع خبرات المنهج ولا توجد طرٌمة مثلى تصلح لكل مولؾ فما ٌصلح 

 هكذالمولؾ آخر و  لمولؾ لد لا ٌصلح 

 

 

 

 

 



 

 

 أسس بناء المناهج التربوٌة   

تموم المناهج عادة على مجموعة من الأسس التً تحدد جوانب المنهج فً أهدافه 

ومضامٌنه وتنفٌذه، وٌرجع ألٌها علماء المناهج عند تخطٌط وتصمٌم وبناء المنهج. 

ٌخطط ٌنبؽً للمنهج ان ٌخطط وٌنظم على اسس علمٌة سلٌمة، إذ أن المنهج الذي لم 

له سٌكون سبب فً اهدار ولت الطلبة وطالتهم ولابلٌاتهم.. ومن العوامل المهمة فً 

تخطٌط المنهج أن ٌتم اختٌار الخبرات وتنظم وتنفذ على وفك اسس التنظٌم التً 

تإدي إلى استمرارٌة المنهج التربوي، ولهذا فان التنظٌم بشكل عام ٌإدي إلى 

 :وفك الاهداؾ التربوٌة. وهذه الأسس هًالحصول على نتابج مرؼوب فٌها على 

 

  :الأسس التارٌخٌة - أ

ٌختلؾ مضمون المنهج وأؼراضه باختلاؾ المجتمعات المابمة، والؽرض من     

دراسة المناهج المدٌمة وضع مناهج جدٌدة تناسب الحاضر وتعكس المستجدات 

المنهج من الحدٌثة فً التربٌة لمجارات عجلة التطور الحضاري، وتتبٌن فلسفة 

خلال أخذها شكل من أشكال الفلسفات المعروفة والمتمثلة بالفلسفة التملٌدٌة، و 

التمدمٌة، و التجدٌدٌة( وترتبط الفلسفة التملٌدٌة بالماضً ومعطٌاته العامة، وترتبط 

 .الفلسفة التمدمٌة بالحاضر، وكل من هذه الفلسفات تستلزم الالتزام بالأسس التارٌخٌة

 

  :لاجتماعٌةالأسس ا - ب

من المنطلمات المهمة التً ٌبنً علٌها المنهج فلسفة المجتمع المتمثلة فً العادات     

والتمالٌد الشابعة فٌه ومظاهر تراثه المومً الاجتماعً، ومعالم النهضة الحدٌثة فٌه، 

وطبٌعة فلسفة المادة الدراسٌة التً تتمثل بطبٌعة المتعلم وخصابص نموه، وتخطٌط 



نظام متكامل، وتستمد المناهج أساساتها من فلسفة التربٌة المستمدة من المنهج ك

طبٌعة المجتمع وفلسفته وظروفه المحٌطة، فلا بد أن ٌسبك التخطٌط للمنهج دراسة 

للمجتمع وطبٌعته وحاجاته المختلفة وظروفه المحٌطة ، فٌنبؽً للمنهج وبرامجه 

ٌه المتعلمون، والمٌم السابدة فٌه التعلٌمٌة مراعاة خصابص المجتمع الذي ٌنتمً إل

لٌكون المنهج مإثرة فً حٌاة الفرد، وللأسس الاجتماعٌة أهمٌة كبٌرة فً صٌاؼة 

المناهج وتطوٌرها كون العوامل الاجتماعٌة لا ٌمتصر تؤثٌرها فً محتوى المنهج 

فحسب بل تإثر فً كل ما ٌتعلك به من معلم، متعلم، وعملٌة تعلٌمٌة، ومإسسات 

 .ولوى بشرٌة تربوٌة
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 : الأسس النفسٌة )السٌكولوجٌة ( للمنهج -ت

الأسس السٌكولوجٌة هً التً توصلت الٌها دراسات و بحوث علم النفس حول      

طبٌعة الطالب و خصابص نموه و حاجاته و مٌوله و لدراته و استعداداته وحول 

المنهج ، لمد ادى تطور العلوم طبٌعة التعلم التً ٌجب مراعاتها عند تخطٌط وتنفٌذ 

النفسٌة و ظهور الدراسات النفسٌة الحدٌثة إلى تطور العملٌة التربوٌة إذ انعكست 

هذه العلوم على التربٌة و أصبح الٌوم لا ؼنى عنها عند بناء المناهج الدراسٌة ، او 

تحدٌد الطرق التربوٌة ، أو اختٌار المنهج الدراسً و طرق إعداده أو وضع 

 .داؾ التربوٌةالأه



ٌمثل الأساس النفسً رسم التصور الصحٌح للنفس الإنسانٌة للمساهمة فً بناء   

منهج تربوي أصٌل فٌجب أن ٌراعً المنهج والبرامج التعلٌمٌة التابعة له شخصٌة 

المتعلمٌن وخصابص نموهم، وحاجاتهم، ومٌولهم، ولدراتهم، واستعداداتهم، 

إذ ٌساعد ذلن على توجٌه سلون المتعلمٌن وظروؾ تفكٌرهم، وأنماط سلوكهم، 

 .وتموٌمها سعٌا لتحمٌك الأهداؾ التربوٌة المنشودة

 :الأسس النفسٌة للتعلم التً ٌجب أن تراعٌها المناهج تتمثل فً

  . مراعاة الفروق الفردٌة بٌن الطلبة -1

والحسٌة مراعاة استعدادات التعلم عند الطلبة بؤشكالها المختلفة العملٌة ،  -2

        .والانفعالٌة

 . ضرورة تنظٌم العملٌة التعلٌمٌة على أساس مبادئ النمو و التعلم  -3

 . الاهتمام بالخبرات التربوٌة السابمة و اللاحمة - 4

 . الاهتمام بؤسالٌب التعزٌز و آثاره الوالعٌة لدى الطالب -5

 . تهٌبة و توفٌر البٌبة المناسبة لحدوث التعلم -6

 هتمام بالتعلٌم ذي المعنى و المٌمة و الوظٌفٌة بالنسبة للطلبةالا -٧

ولد ظهرت نظرٌات نفسٌة كثٌرة حاولت تفسٌر التعلم وٌمكن إجمالها باتجاهٌن 

 : ربٌسٌن هما

 

  : الاتجاه السلوكً -1

وٌفسر التعلم على أساس أنه وحدة معمدة ٌمكن تحلٌلها إلى وحدات بسٌطة هً 

 الاستجابات الأولٌة



التً ترتبط بمثٌرات محددة ، وٌرى بان أساس التعلم هو المثٌرات الخارجٌة التً  

تسبب استجابة للمتعلم، ومن تطبٌمات هذا الاتجاه التعلٌم المبرمج وأهمٌة استخدام 

 .التمنٌات فً التعلٌم

  : الاتجاه المعرفً -٢   

نتباه والاحتفاظ وٌفسر التعلم على أساس دراسة العملٌات العملٌة مثل التذكر والا

  وٌإكد أصحاب

النظرٌات التً تتبع هذا الاتجاه على أهمٌة الخبرة السابمة بالموالؾ والأحداث فً 

أحداث التعلم اللاحك وكذلن أهمٌة تنظٌم المولؾ وان تعلم المبادئ دون عملٌة الفهم 

ذي المعنى ٌإدي إلى فشل التعلم ومن تطبٌماتها التعلم الاستكشافً والتعلم الاستمبالً 

. ورؼم اختلاؾ النظرٌات التً تتبع كل اتجاه فً تفسٌر التعلم إلا إنها لدمت الكثٌر 

 . من الإسهامات والتطبٌمات التً أثرت فً المنهج
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 : الاستعداد والمدرة على التعلم

تشٌر البحوث النفسٌة إلى إن لدرات واستعدادات الفرد لها دور أساسً فً عملٌة  

التعلم ولد ٌترادؾ لفظ المدرة والاستعداد إلا أنه ٌوجد فرق بٌنهما . فالمدرة تعنً 

نفسٌة هً كل ما ٌستطٌع الفرد أداإه فً اللحظة الحاضرة من عمل عملً أو حركً. 

كامنة على أن ٌتعلم بسرعة وسهولة . وٌتضح من أما الاستعداد فهو لدرة الفرد ال

ذلن إن الاستعداد سابك للمدرة وٌستدل على وجود الاستعداد عند أي فرد لدرته على 



تعلم الشًء الممصود مثل تعلم استخدام الحاسوب . وٌنبؽً على المنهج أن ٌراعً 

 . استعدادات ولدرات المتعلمٌن

 

  : مطالب النمو والمنهج

حلة من مراحل النمو تظهر للفرد احتٌاجات لاكتساب معارؾ إن فً كل مر

  ومهارات معٌنة

 : ومن أمثلة مطالب النمو التً ٌنبؽً أن ٌراعٌها المنهج

 . مطالب النمو الجسمً : كالتعرؾ على أجهزة الجسم والعناٌة الصحٌة بها  -أ   

 

صادٌة والسٌاسٌة مطالب النمو العملً : كاكتساب المفاهٌم الاجتماعٌة والالت -ب  

  .والعلمٌة والتكنولوجٌة اللازمة للتوافك مع الحٌاة المعاصرة

 

مطالب النمو الاجتماعً: وٌشمل عملٌة إعداد الفرد للحٌاة الأسرٌة و لمبول  -ج 

 دوره فً المجتمع

 

 : مفهوم الذكاء وأثره على المنهج

ٌعرؾ الذكاء بؤنه : نشاط عملً ٌمكن الفرد من المدرة على الفهم والابتكار واكتساب 

الخبرات والتكٌؾ مع البٌبة بؤفضل صورة . وٌتؤثر الذكاء فً نشؤته ونموه بالتفاعل 

بٌن الوراثة والبٌبة . والاتجاه النفسً ٌنظر إلى الذكاء بؤنه طالة فطرٌة تولد مع 

 تصل إلى تحمٌك كل إمكانٌاتها إلا بالتربٌة والرعاٌة ، الفرد ولكن هذه الطالة لا

وكذلن وجود الفروق الفردٌة فً ذكاء المتعلمٌن لذا ٌنبؽً أن ٌراعً المنهج 



الحاجات النفسٌة للطلبة الأذكٌاء بوضع موضوعات تتحدى تفكٌرهم وتعمل على 

رات التربوٌة بٌن تنمٌة لدراتهم العملٌة . ومراعاة المتعلمٌن الألل ذكاء بتنوع الخب

 . الصعبة والسهلة فً الممررات المنهجٌة

 

  :الأسس الفلسفٌة - ت

وتعنً )  ( Philo ) مشتمة من كلمتٌن ٌونانٌتٌن هما Philosophy كلمة الفلسفة

وتعنً الحكمة أو المعرفة فٌكون معنى الكلمة حب  ( Sophy )حب( او ) محب( و

ؤنها طرٌمة الحٌاة التً ٌختارها الإنسان نفسه الحكمة أو المعرفة . وتعرؾ الفلسفة : ب

والمٌم والمثل التً ٌإمن بها نتٌجة خبرته فً الحٌاة لكً ٌعٌش بؤفضل صورة ممكنة 

 : . وتتمٌز الفلسفة بمجموعة خصابص منها

        

 . الهدؾ العام الواضح •        

 . المٌام فً ضوء المٌم الممبولة •      
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  . مبدأ عام تتفرع منه مبادئاحتوابها على  •

 . شمولٌتها فً الأبعاد والمضمون والتطبٌك •

  . لدرتها على التؽٌر والتطور •

وترتبط الفلسفة بالتربٌة بعلالة متٌنة فهما وجهان لشًء واحد حٌث تمثل الفلسفة 

الجزء النظري للتربٌة والتربٌة تمثل الجانب التطبٌمً والعملً للفلسفة ، ولعمك 



العلالة بٌنهما تنشؤ النظم التربوٌة من المذاهب الفلسفٌة ، وأهم الفلسفات التربوٌة 

 : المإثرة فً المنهج

 

 

  Idealism : الفلسفة المثالٌة _1

وتعود أصول هذه الفلسفة إلى ) أفلاطون ( حٌث اعتمد بوجود عالمٌن العالم الحمٌمً 

ة والعالم الوالعً الذي نعٌشه وهو ظل الذي توجد فٌه الأفكار الحمٌمة المثالٌة الثابت

 للعالم الحمٌمً وتموم المثالٌة

على تمجٌد العمل والروح والمثل والتملٌل من أهمٌة المادة والمادٌات . وتنظر إلى 

المنهج على اعتبار ضرورة اهتمامه بالمضاٌا العملٌة التً وصل إلٌها الفلاسفة 

ات والمنطك وتعتبر المواد التطبٌمٌة وتركز حول الأدب والدٌن والفلسفة والرٌاضٌ

ؼٌر مهمة فً المنهج وترى بان المنهج ثابت ؼٌر لابل للتطوٌر لان المعرفة التً 

 . توصل إلٌها الأوابل ثابتة ومطلمة

 

  Pragmatism ( الفلسفة التمدمٌة ) البراجماتٌة أو النفعٌة_2

ً ) جون دٌوي( هو وتإمن هذه الفلسفة بالتؽٌر المستمر. وٌعد المفكر الأمرٌك

المجدد لأفكار الفلسفة التمدمٌة إذ استطاع أن ٌحول أفكارها إلى تطبٌمات فً مجالات 

الحٌاة ، واهم أفكارها انكار خلود المثل والمٌم وتؤكٌد استمرار التؽٌر فالمثل فً 

المجتمعات المدٌمة تختلؾ عن مثل المجتمعات المعاصرة وان المنفعة الحالٌة هً 

لوحٌد فً الحكم على الأشٌاء، وان الإنسان ٌصنع مثله بنفسه وٌبنً الحمٌمة الممٌاس ا

لنفسه لأنه هو الذي ٌجرب وٌبحث . والمنهج بنظر التمدمٌة منهج مرن لابل للتؽٌر 

والنمو وٌبنً على أساس تعاونً على أساس الخبرات الصحٌحة والجدٌدة ، ولا 

بة بالحمابك الثابتة المطلمة بل ٌهتم ٌهتم المنهج بالحفظ والتكرار وملا عمول الطل



بتنظٌم خبرات جدٌدة نافعة تضاؾ للخبرات السابمة والتشكٌن بالحمابك الثابتة . 

وتهاجم التمسٌم التملٌدي للمنهج إلى لؽة وعلوم واجتماعٌات لذلن هً تدعم مبدأ 

 التكامل فً المنهج

 

 

 Islamic Philosophy : الفلسفة الإسلامٌة _3

رسول الأعظم محمد )صلى الله علٌه واله وسلم( هو رابد هذه الفلسفة وتشتك وٌعتبر ال 

مبادبها من المرآن الكرٌم والسنة النبوٌة المطهرة ، وتنظر إلى العالم بكونه لم ٌخلك 

لمجرد الخلك فمط بل خلك لؽاٌة اكبر وهً توحٌد الله وهذا العالم لٌس ثابتة بل لابل 

الحٌاة بؤنها طرٌك موصل لكمال الإنسان الذي ٌتحمك  للتؽٌر والتبدٌل . وتنظر إلى

فً النعٌم بالجنة، وتعتبر الإنسان لوة مبدعة وروح متصاعدة تسمو فً سٌرها من 

 حالة وجودٌة إلى أخرى، وتشجع هذه الفلسفة
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استخدام العمل والملاحظة التؤملٌة للوصول إلى الحمٌمة، لال الله تعالى: )ترٌهم آٌاتنا 

." ولا ٌوجد ٥٣الآفاق وفً أنفسهم حتى ٌتبٌن لهم أه الحك( سورة فصلت ، الآٌة  فً

اتفاق عام حول المناهج وممرراتها ولكن عموما ٌمسم المنهج إلى منهجٌن أولً 



وعالً والمنهج الأولً مواده الدراسٌة هً المرآن والدٌن والكتابة والشعر والنحو . 

نهج الدٌنً والمنهج العلمً، ومواد الدٌنً هً: والمنهج العالً مواده تمسم إلى الم

علوم الفمه، النحو ، الكلام ، العروض، الأخبار. أما المنهج العلمً فمواده تشمل: 

الطب، الفلن، المعادن، الرٌاضٌات، الكٌمٌاء وتإكد على تضمٌن المنهج حمابك ثابتة 

 . رهالا شن فً صحتها وحمابك ومفاهٌم متؽٌرة تتناسب مع الحٌاة وتطو

 :(ج _ أسس معرفٌة تنظٌمٌة

وٌمكن تعرٌفها بؤنها : مجموعة المبادئ و المعتمدات والاحكام والمفاهٌم  

والتصورات الفكرٌة التً تتكون لدى الأنسان نتٌجة لمحاولاته المتكررة لفهم 

الظواهر و الاشٌاء المحٌطة به . و تشٌر الكتابات التربوٌة إلى أن هنان اتجاهٌن فً 

 : إلى طبٌعة المعرفة التربوٌة التً تإثر فً تخطٌط المناهج و تنظٌمهاالنظر 

  

الاتجاه الأول: ٌإكد على اختٌار المعرفة من مصادرها المحلٌة ثم تمدٌمها إلى 

  . الطالب لؽرض معرفة الولابع و الحمابك

 

ٌا الاتجاه الثانً: ٌموم على أساس مساعدة الطالب فً كٌفٌة التوصل الى المعرفة ذات

وعلى نحو مستمل أي ٌتعلم الطالب ممارسة مهارات البحث والاستمصاء و المٌام 

 .بالعمل المعرفً بطرٌمة صحٌحة

  : وتوجد أنماط مختلفة للمعرفة فً المنهج 

 

( على رسله ومن یالمعرفة الإلهٌة : وهً المعرفة المنزلة من لبل الله )تعال -أ 

 . ٌختارهم



المعرفة التً تؤتً نتٌجة اشرالة للفكر أو استنارة المعرفة الحدسٌة : وهً  -ب 

 .. للبصٌرة أو التفاتة فً الوعً لا شعورٌة كؤعمال المخترعٌن والفنانٌن

المعرفة العملٌة: وهً المعرفة التً تنتج من استخدام العمل ومن أمثلتها مبادئ  -ج 

 . المنطك والرٌاضٌات وتثبت بالبرهان والاستدلال

رٌبٌة الحسٌة: وتتؤكد بشهادة الحواس وهً أفكار تكونت طبمؤ لولابع المعرفة التج -د 

  ملموسة

المعرفة النملٌة: وهً التً انتملت ولبلت على محمل الصدق لا لأنها دلمت بل  - هــ

لأن جهات موثولة شهدت بصدلها مثل المعارؾ التارٌخٌة والتراثٌة . ٌرجع 

من اجل تحدٌد مجالات المناهج و تتم  مخططو المناهج التعلٌمٌة إلى هذه التصنٌفات

فلسفة المجتمع ، وثمافته وتراثه الوطنً  ساسعملٌة الاختٌار من هذه المٌادٌن على أ

 . و التراث الإنسانً
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الأساسٌة للمنهج التربوي: مكونات المنهج المنهج التربوي والبرامج  العناصر

 :أساسٌة تتمثل بما ٌؤتً التعلٌمٌة التابعة له تتكون من عناصر ومكونات

 



 :الأهداؾ التربوٌة - أ

تمثل الأهداؾ التربوٌة مكونة أساسٌة فً مكونات المنهج الدراسً إذ إنها المحصلة  

النهابٌة التً ٌسعى المابمون على العملٌة التربوٌة تحمٌمها، ولا سٌما الأهداؾ 

ع حدوثها فً السلوكٌة التً تكون على شكل جمل مبدبٌة تصؾ التؽٌرات المتول

وتفاعله مع الموالؾ التعلٌمٌة وتسهم  لتعلٌمٌةسلون المتعلم نتٌجة مروره بالخبرات ا

الأهداؾ التربوٌة فً وضع معاٌٌر لتموٌم فاعلٌة العملٌة التعلٌمٌة وتإدي أثرة مهمة 

فً تحدٌد اتجاه التطوٌر التربوي، وفً اختٌار النواحً المتنوعة التً ٌنبؽً التركٌز 

ً البرنامج التعلٌمً . وللأهداؾ التربوٌة تمسٌمات كثٌرة من أهمها تمسٌمها علٌها ف

بحسب شمولٌتها إذ تنمسم فً ضوء هذا التمسٌم على: )الأهداؾ العامة والأهداؾ 

الخاصة التعلٌمٌة أو الإجرابٌة، والأهداؾ السلوكٌة النهابٌة(. وتمسم الأهداؾ 

 :على (Bloom) السلوكٌة بحسب تصنٌؾ بلوم

الأهداؾ المعرفٌة التً تضم العملٌات العملٌة، وتشمل مستوٌات المعرفة:  .1

 )التذكر، الفهم،

 .(والتحلٌل، والتركٌب، والتموٌم والتطبٌك،

الأهداؾ الحركٌة: التً تضم المدرات العضلٌة متمثلة بحركات الجسم الإجمالٌة،  .٢

 والعناصر

 .ؼٌر اللفظٌة للاتصال والتفاهم السلوكٌة

 .الأهداؾ الوجدانٌة: وتضم المشاعر، والمٌم، والاتجاهات .٣

 

 : الأهداؾ مستوٌات

 :( المستوى العام ) الأهداؾ التربوٌة العامة .١



المستوى من الأهداؾ ٌمثل أكثر المستوٌات عمومٌة، وٌحتاج تحمٌمه إلى  هذا

ؾ برنامج دراسً كامل أي انه ٌرتبط بمدة زمنٌة طوٌلة. وهً الأهداؾ التً تتص

بالعمومٌة والتجرٌد وتشٌر الى تؽٌٌرات كبرى منظرة فً سلون الطلبة وتركز على 

أكثر ما ٌتعلمه الطلبة وهً مرتبطة بشكل ربٌسً بفلسفة الدولة وخصابص المجتمع 

ومن تلن الأهداؾ، خلك المواطن الصالح، أعداد الانسان المإمن، تنمٌة مهارات 

ها، وهذه الأهداؾ تعد محصلة نهابٌة لعملٌة الطلبة الاساسٌة للمواد الدراسٌة وؼٌر

 ة،التربٌة والتعلٌم. إن الاهداؾ التربوٌة تشٌر إلى الؽاٌات المصوى للعملٌة التربوٌ

ٌسعى إلى تحمٌمها كل المجتمع، وهً ترمً الى التؤثٌر فً شخصٌة الفرد لجعله 

 .مواطن ٌتسم باتجاهات ولٌم معٌنة

 

 Objectives middle التعلٌمٌة الوسطىالمستوى الثانً وهو الأهداؾ  .٢ 

أهداؾ أكثر تخصصا من المستوى الأول وألل تجرٌدة وتشمل الاهداؾ  وهً

التعلٌمٌة العامة والخاصة خلال أي مرحلة دراسٌة. وهً أهداؾ أكثر تخصصا من 

 المستوى الأول والل
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وتشمل الأحداث التعلٌمٌة العامة والخاصة خلال فترة زمنٌة دراسٌة محدده  داٌتجر

كان تكون أسبوع أو شهر أو فصل دراسً وأحٌانا تماس بمستوى المفاهٌم التً 

 تحممها كالمفاهٌم الربٌسة مثل برنامج

Word  السكري مفهومه وأسالٌب علاجه .والذي ٌتضمن العدٌد من المفاهٌم ،

د ٌستؽرق أسبوع أو أكثر لعرضها. كما انها تشٌر الى الأؼراض الفرعٌة والتً ل

التً تنشدها العملٌة التعلٌمٌة، والتً تتجلى فً عملٌة إكتساب الطلبة لأنماط سلوكٌة 

المتنوعة فً المدرسة . ومن  التعلٌمٌةمعٌنة من خلال المواد الدراسٌة والطرق 

 :أمثلة هذا النوع من الأهداؾ الآتً

 . تلمٌذ مفهوم النحو ووظٌفته_ إكساب ال أ

 . ب _تمكن التلمٌذ من اكتشاؾ الجمالٌات فً النص  

 . ج _ إلمام الطالب بمفهوم البلاؼة ومفاهٌمها الفرعٌة     

 

  :( المستوى الخاص ) الأهداؾ السلوكٌة المحدودة .٣ 

أهداؾ محددة بصورة دلٌمة تتناول سلوكٌات واستجابات الطلبة العملٌة  وهً

ركٌة والانفعالٌة، وصٌاؼة هذه الأهداؾ من المهمات الأساسٌة التً ٌموم بها والح

المعلم فً بناء العملٌة التعلٌمٌة وٌمكن تحدٌد الهدؾ السلوكً بانه عبارة عن وصؾ 

من تدرٌس وحدة تعلٌمٌة معٌنة، أي  الانتهاءالاداء المتولع لٌام المتعلم به، بعد 

تعلم أو السلون النهابً للمتعلم أكثر مما ٌصؾ ٌصؾ الحاصل التعلٌمً أو نتٌجة ال

الوسابل المستخدمة فً الوصول إلى هذا السلون وأن الهدؾ السلوكً ٌساعد 

المدرس من صٌاؼة أهدافه على نحو ملابم وتماشى مع المدرات ولابلٌات الطلبة 

على إٌصال لصده التعلٌمً الى طلبته ، لذا ٌجب أن ٌجٌب الهدؾ السلوكً  ساعدهوت

الناجح على بعض الأسبلة منها ما هو السلون او الاداء المتولع لٌام المتعلم به بعد 



عملٌة التعلٌم، وما هً الشروط أو الظروؾ التً ٌظهر فٌها سلون المتعلم من 

 . ٌحدد مدى تحمك الهدؾ المرؼوب فٌه خلالها، وما هو مستوى الأداء الممبول الذي

ٌشٌر هذا المستوى الى الاهداؾ ذات الدرجة المرتفعة من التحدٌد والتخصٌص  كما

والدرجة المنخفضة من التجرٌد والعمومٌة، كما وٌطلك علٌها الأهداؾ التعلٌمٌة 

الظاهرٌة أي سلون أجرابً ظاهر وتعنً هذه الأهداؾ بوصؾ السلون أو الاداء 

من تدرٌس وحدة دراسٌة معٌنة، وذلن  تهاءترتب على المتعلم المٌام به بعد الانالذي ٌ

من خلال التحدٌد الدلٌك جدة لهذا السلون بحٌث ٌستطٌع كل من المعلم والمتعلم 

والملاحظ الخارجً تمٌٌزه من ؼٌره، والولوؾ على مدى تحممه، وللمعلم الدور 

الأهداؾ، وٌساهم المشرؾ التربوي فً  الكبٌر فً وضع وتنفٌذ وتمٌٌم هذا النوع من

وذلن لهدؾ تزوٌد المتعلم بتفصٌلات السلون النهابً الذي ٌجب أداءه بعد  صٌاؼتها،

 . التعلم وتزوٌد المعلم بوسابل تمكنه من المٌام بعملٌة التموٌم
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 صٌاؼة الأهداؾ السلوكٌة ضوابط

 معلم مثل ٌفسر، وٌكتبأن ٌبدأ بفعل مضارع ٌصؾ سلون المتعلم لا سلون ال 

. 

  . أن ٌتضمن الهدؾ السلوكً سلوكة ٌمكن ملاحظته وبالتالً ٌسهل تموٌمه 

 .أن ٌكون واضح المعنى لابلا للفهم من لبل المتعلم 

  . أن ٌكون لابلا للملاحظة والمٌاس 



  . أن ٌصؾ نواتج التعلم بدلة ولٌست طرٌمة التعلم 

 . مٌمه فً نهاٌة المولؾ التعلٌمً المحددأن ٌكون المتعلم لادرا على تح 

 .( أن تتضمن عبارة الهدؾ ناتج تعلٌمٌة واحدة فمط )ؼٌر مركب 

 

 :أن ٌصاغ صٌاؼة سلوكٌة صحٌحة على النحو الآتً 

أن + الفعل السلوكً + الفاعل + المحتوى التعلٌمً + شرط الأداء + معٌار الأداء  

 :من ستة عناصر هً . أي أن الهدؾ السلوكً الإجرابً ٌتكون

 . أن :للتؤكٌد على ملاحظة السلون أو الأداء  .1

 الفعل السلوكً وٌشٌر إلى الفعل الذي ٌموم به المتعلم وٌشترط فٌه أن ٌكون .٢   

  وصفة لسلون     

  . المابم بالسلون وٌشٌر إلى المابم بالفعل السلوكً أي الطالب .3   

   . لون او الاداء الذي ٌتطلب من الطالب تحمٌمهالمحتوى التعلٌمً نوٌشٌر الس .4   

 . شرط الأداء :وٌشٌر إلى الظروؾ التً ٌتم من خلالها تحمٌك مستوى الأداء .5   

معٌار الأداء :هو المعٌار الذي فً ضوبه ٌكون الأداء ممبولا مثل )بدلة،  .6   

  (بطلالة، بشكل جٌد ، بإتمان، بنسبة ، بثلاثة اسطر

 .:أن ٌإدي /المتعلم مهارة رسم الهمزة /بإتمان من خلال التطبٌك العملً مثل

 

 : اشتماق الأهداؾ التربوٌة مصادر



الأهداؾ التربوٌة إلى عدد من المصادر والمنابع الربٌسٌة التً تتمٌز بكونها  تخضع

مترابطة وٌمكن أن توفر اساس مشتركة تموم علٌها صٌاؼة الأهداؾ التربوٌة 

. الطبٌعة الانسانٌة، وما ٌرتبط بها من ١المتعددة وهذه المصادر هً : لمستوٌاتها

كحاجات الانسان الى الاستملال  لفةمٌول وحاجات أثناء مراحل النمو المخت

 . والاعتماد على النفس والحاجة الاجتماعٌة بشخصٌة الانسان

كانت الثمافة  طبٌعة الثمافات، حٌث أن التربٌة جزء متكامل من ثمافة المجتمع واذا .٢

تمتاز بدٌنامٌكٌتها وتؽٌرها فؤن ذلن ٌحتم على المربٌن أن ٌرسموا الأهداؾ التربوٌة 

 . فً ضوء ظاهرة التؽٌٌر والتطور كحالة أساسٌة فً الحٌاة
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نوع المجتمع الذي تخدمه التربٌة، حٌث أن التربٌة عملٌة اجتماعٌة تتؤثر  .٣

  . حوال المجتمعبظروؾ الزمان وتتطور تبعا لتطور أ

العلالة بٌن ثمافة المجتمع والمجتمعات الأخرى، وٌزداد هذا المصدر أهمٌة  .4

بازدٌاد أتصال الامم بعضها ببعض نتٌجة التمدم السرٌع فً الاتصالات ووسابل 

 . الاعلام والتكنولوجٌا

 

 : الشابعة عند صٌاؼة الأهداؾ الأخطاء

 : علمٌن عند صٌاؼة الأهداؾ وهًعدة أخطاء شابعة ٌمع فٌها بعض الم هنان

وصؾ عملٌة التعلم بدلا من ناتج التعلم . ٌركز بعض المعلمٌن على العملٌة  .1

 التعلٌمٌة بدلا من



  . على نتابجها التركٌز

وصؾ نشاط المعلم بدلا من ناتج التعلم وسلون الطالب . إن الؽرض من الهدؾ  .٢

 السلوكً تحدٌد

الدراسٌة ولٌس الدور الذي ٌنبؽً أن ٌموم به المعلم  الطالب عند نهاٌة الحصة سلون

  خلال الدرس

تحدٌد موضوعات التعلم بدلا من ناتج التعلم . ٌموم بعض المعلمٌن بتحدٌد  .٣

  . موضوع الدرس بدلا من تحدٌد السلون المتولع من الطالب فً نهاٌة الدرس

وجود أكثر من ناتج للتعلم فً عبارة الهدؾ )صٌاؼة أهداؾ مركبة ( تموم فكرة  .4

 الاهداؾ السلوكٌة

 .. تحدٌد هدؾ لكل عبارة، لكن بعض المعلمٌن ٌمومون بصٌاؼة اهداؾ مركبة على

   

 . استخدام افعال ؼٌر لابلة للمٌاس .5 

 :بلوم للأهداؾ المعرفٌة تصنٌؾ

بلوم ( من اهم المحاولات التً تصدت لتصنٌؾ الأهداؾ  نٌٌعد تصنٌؾ ) بنجام 

التربوٌة ومن اكثرها استعمالا، وتنبع أهمٌته من كونه ٌمثل دلٌلا ٌمكن أن ٌسترشد 

به فً التعرؾ إلى الأهداؾ التعلٌمٌة وتحدٌدها فالمجال المعرفً: ٌتعلك بتذكر 

ول الاهداؾ التً تعنى العملٌة، وٌتنا هاراتالمعرفة كما ٌمتد لتنمٌة المدرات والم

بنمو الجانب العملً للمتعلم وتإكد النواحً العملٌة والمعرفٌة وٌصنؾ بلوم هذا 

 :المجال إلى ستة مستوٌات تتدرج من السهل الى الصعب وهً

 Recall/Knowledge   المعرفة / التذكر .1

فً هذا المستوى ٌتم التركٌز على تذكر حمابك فرع من فروع المعرفة  :

حاته ومبادبه ولوانٌنه ونظرٌاته، وٌكون هذا التذكر بنفس الصورة التً ومصطل



عرض بها أثناء العملٌة التعلٌمٌة، وٌهتم بالجانب الفكري للمادة وتطوٌر المدرات 

 -ٌعدد -ٌحدد  -ٌسمً - ٌذكروتستخدم فً صٌاؼة اهداؾ هذا المستوى أفعال مثل 

 . ( ٌصؾ. ٌعرؾ، ٌضع خطؤ، ٌرتب، ٌحفظ

 

 : Comperhension م / الاستٌعابالفه .٢

الطالب فً هذا المستوى أن ٌعبر عما تعلمه وفهمه من معارؾ ومعلومات  ٌستطٌع

تعبٌرا ٌختلؾ عن الذي أعطً ألٌه أو عرض علٌه أثناء الدراسة، وٌشمل هذا أن 

 ٌصٌػ الفكرة بلؽته
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واعادة تنظٌم الخاص بشرط توفر الدلة والأمانة وأن ٌموم بشرح وتلخٌص  واسلوبه

المعلومات والأفكار، وتستخدم فً صٌاؼة هذا المستوى أفعال مثل )ٌعبر بلؽته 

الخاصة، ٌفسر، ٌنالش، ٌعٌد ترتٌب، ٌستنبط، ٌستنتج، ٌلخص، ٌعبر عن، ٌعٌن، 

  (ٌصؾ بكلماته الخاصة، ٌوضح ، ٌحدد مكان

 

 : Application التطبٌك .3

خدم ما درسه من معلومات فً موالؾ ٌستطٌع المتعلم فً هذا المستوى أن ٌست 

جدٌدة تختلؾ عن تلن التً تم فٌها عرض المعلومات أثناء دراستها، وٌظهر لدرة 

الطالب على تطبٌك المفاهٌم والموانٌن فً موالؾ جدٌدة، وٌإكد بلوم أن الؽرض 

الأساسً من معظم ما ٌتعلمه الطالب فً المدرسة هو توظٌفه فً الحٌاة العملٌة، 



ن فاعلٌة العملٌة للتعلٌم تظهر من خلال تطبٌك ما ٌتعلمه المتعلم، وتستخدم بمعنى أ

فً صٌاؼة أهداؾ هذا المستوى افعال مثل )ٌطبك، ٌستخدم، ٌعلل، ٌوظؾ، ٌمثل، 

 (......... ٌرتب فً جدول، ٌرسم، ٌضرب أمثلة، ٌحل

 : Analysis التحلٌل .4

جزبة الموضوع الذي تعلمه وصول المتعلم إلى هذا المستوى بمدرته على ت ٌعرؾ

الى مكوناته الاساسٌة أو أجزابه، بحٌث ٌتضح التدرج الهرمً للأفكار الربٌسة فٌه 

والعلالات بٌن هذه الافكار والارتباطات بٌنها، أي أن تفكٌر الطالب هنا ٌتنمل من 

فً صٌاؼة اهداؾ هذا المستوى افعال مثل  مأدران الكلٌات الى الجزٌبات وتستخد

على، ٌحلل موضوعة إلى عناصره، ٌستخلص ٌصنؾ، ٌورد الأدلة، ٌدعم )ٌتعرؾ 

 (.. بالشواهد، ٌثبت، ٌحلل، ٌحدد الأسباب

 :Synthesis التركٌب .5

الطالب لادرة فً هذا المستوى على جمع عناصر أو أجزاء لبناء نظام  ٌصبح

متكامل أو وحدة جدٌدة، فمن معلومات او عناصر ٌربط بٌنهما وٌرتبها، ٌتوصل الى 

تركٌب لم ٌكن موجود لبلا، أي أن تفكٌر الطالب هنا ٌتنمل من أدران الجزٌبات الى 

التوصل الى خطة للعمل وتستخدم الكلٌات وٌدخل فً هذا التعبٌر عن المشاعر أو 

فً صٌاؼة اهداؾ هذا المستوى أفعال مثل )ٌمترح اسلوب أو طرٌمة، ٌجمع بٌن. 

ٌتنبؤ، ٌبنً، ٌنتج، ٌنشا، ٌخطط، ٌصمم، پرگب، ٌطور، ٌفترض، ٌشكل، ٌبتكر، 

 (...ٌنظم، ٌحضر، 

 

 : Evaluation التموٌم .6 .

ً ضوء معاٌٌر محددة وٌمثل الحكم الكمً والكٌفً على موضوع أو طرٌمة ف وهو

لدرة الطالب على الحكم على لٌمة مواد التعلٌم فً ضوء معاٌٌر محددة كما ٌمثل 

المدرة على الحكم على صحة الاستنتاجات أو الترابط المنطمً وٌمكن أن ٌمود إلى 

اكتساب معلومات جدٌدة وتفهم أفضل كؤن ٌمدم الطالب رأٌه الشخصً فً درس 



الأحكام فً ضوء معاٌٌر داخلٌة وعدم وجود تعارض، أو فً  معٌن، وٌشمل أصدار

ضوء معاٌٌر خارجٌة مثل عدم معارضة لٌم وعمٌدة المجتمع . وتستخدم فً صٌاؼة 

اهداؾ هذا المستوى أفعال مثل )ٌنمد، ٌصدر حكمة، ٌبٌن التنالض، ٌبرر، ٌدعم 

 (...بالحجة، ٌمدر لٌمة ، ٌمٌم، ٌثمن ، ٌعطً علامة ، 
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  : المحتوىثانٌا

 

العنصر الثانً من عناصر المنهج، إذ أن محتوى المنهج هو الموضوعات  وهو

الدراسٌة التً ٌتضمنها المنهج، فالاختٌار الدلٌك لمحتوى المنهج وانشطته هو افضل 

  .الوسابل لتحمٌك الأهداؾ التربوٌة

ها وٌتضمن مجموعة المعارؾ والمهارات والاتجاهات والمٌم التً ٌراد تعلم فهو

فضلا عن ذلن كل ما ٌضعه المخطط من خبرات بهدؾ تحمٌك النمو الشامل للمتعلم 

بمعنى هو مجموعة من الوحدات الدراسٌة التً ٌتم اختٌارها وفك أسس ومعاٌٌر 

  . التً ٌدرسونها دةمعٌنة، بحٌث تناسب مستوى الطلبة واهدافهم للما

مجتمع، وٌإثر فً تنمٌة ذكاء افراده، اذ لا وهو ٌعكس المٌم الثمافٌة التً ٌإمن بها ال\

ٌمتصر دوره على تمدٌم المعرفة . وانما ٌحتوي على الاتجاهات والمٌم والمبادئ كما 



ٌساعد على بناء الشخصٌة وتوجٌه السلون والافادة من مصادر العلم والمعرفة 

 . الأخرى

باعتباره اساسا  وٌعتمد الطلبة على الكتاب المدرسً فً اؼناء معارفهم وخبراتهم 

لعملٌة التعلم وطرٌمة منهجٌة ومموما من ممومات التموٌة والمراجعة والاستزادة فً 

  .التحصٌل

ٌتٌح فرصة تدرٌب الطلبة على مهارات المراءة وتنمٌتها وذلن أن التدرب علٌها  فهو

لم ٌعد من مسإولٌة مناهج اللؽة العربٌة ومدرسٌها فحسب بل ٌعد من صمٌم 

رسً جمٌع المواد الدراسٌة كل بمدر ما تتٌحه طبٌعة مادته والظروؾ مسإولٌة مد

  . المحٌطة بالمولع التعلٌمً وامكاناته

مصدر للمعرفة لرٌب المنال سهل التعاطً، ٌمدم لهم المفاهٌم فً سٌاق منطمً  فهو

 وٌعتمد

Warming  من المعلومات التً ٌحصل علٌها الطلبة فً مراحل 48ان اكثر من %

  . العام تم اكتسابها جاءت من الكتاب المدرسً التعلٌم

المدرسً ٌساعد المدرس فً التعرؾ على الاطار العام للممرر الدراسً  والكتاب

 . وفً التخطٌط للتدرٌس وتنفٌذه، وفً الاعداد للامتحانات

ولد فرضت التطورات الاجتماعٌة، المرتبطة بتمدم البحوث فً التربٌة وعلم النفس  

الكتاب المدرسً على اسس سلٌمة. اذ بدونها ٌفمد الكتاب المدرسً  ضرورة اعداد

لٌمته واثره فً حٌاة الطلبة . فالكتاب المدرسً ٌعد عنصرا مهما من عناصر المنهج 

المنهج واهدافه سواء أكانت بٌد المعلم ام  نالربٌسة ووسٌلة مهمة وفاعلة تعبر ع

 .افرت الوسابل التعلٌمٌة الأخرىالمتعلم وٌصعب التخلً عنها فً التعلٌم مهما تو

لذا فمد اهتم المربون بالكتاب المدرسً فعمدت له الندوات والمإتمرات للبحث فً  

الأسس والمعاٌٌر التً ٌجب أن تتوافر له فً الجوانب المختلفة انطلالا من الوظابؾ 

 . المهمة التً ٌإدٌها
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 : اختٌار المحتوى مشکلات

مر العالم الٌوم بما ٌسمى بالتفجر المعرفً الذي آل إلى عدم التفجر المعرفً: ٌ .١

 امكانٌة تبسٌط

 .. الدراسٌة التملٌدٌة من جهة وزٌادة المعلومات المتخصصة من جهة اخرى المواد

 

تنوع الأهداؾ التربوٌة واتساعها، مما أدى إلى ظهور مجالات جدٌدة لم تكن  .٢ 

الخبرات المطلوبة لتحمٌك هذه الأهداؾ موجودة من لبل الأمر الذي تطلب تمدٌم 

  وتملٌص مواد وخبرات لدٌمة

 

تعدد الفلسفات التربوٌة: لمد اثر تعدد الفلسفات التربوٌة بصورة عامة على  .3 .

 طبٌعة اختٌار خبرات

حٌث ٌنظر كل تربوي من وجهة نظر الفلسفة التً ٌإمن بها، الأمر الذي  المنهج،

 أدى إلى عدم

 . معٌن للاختبار من جهة وتعدد المعاٌٌر من جهة اخرى ارٌمع ثبات



 

اراء وممترحات المختصٌن: أن الآراء والممترحات العدٌدة التً ٌمدمها  .4 

 المتخصصون والتربوٌون

موضوع ما تإدي إلى اضافة اجزاء من المحتوى فً بنٌة المادة الدراسٌة  بشان

وسواء كانت هذه الممترحات ممبولة  والنشاطات المتعلمة بها . او استبعاد جزء منها

 او ؼٌر ممبولة، فإنها

 . إلى اضطراب بنٌة المنهج وفمد توازنه تإدي

 

التمدم العلمً والتمنً: أن التمدم العلمً والتمنً الذي صاحبه تمدم اجتماعً  .5 

 والتصادي اخذ

ات على التربٌة، ولد تمثل هذا فً نمو عدد التلامٌذ، وزٌادة مساحة المدر ٌضؽط

 والمٌول لدى

 . اكثر من لبل فضلا عن زٌادة طموح المتعلمٌن وخاصة فً الدول النامٌة المتعلمٌن

 

زٌادة عدد الطلاب: كان عدد الطلاب فً الماضً ممصور على فبة محددة من  .6 

 التلامٌذ هم

عامة، من الطبمات المٌسورة، أما الٌوم فان الهدؾ التعلٌمً لم ٌعد ممصورا  بصفة

معٌنة من ناحٌة، ولم ٌعد الهدؾ كذلن اعداد طبمة معٌنة متعلمة من ناحٌة  على فبة

 أخرى، فمد ادركت

نظم التعلٌم فً العالم أن دٌممراطٌة التعلٌم تمضً بجعله متناول كل فرد من  اؼلب

 ابناء الشعب

 



 : ثالثا :طرابك التدرٌس 

درٌس اثر كبٌر تمثل طرابك التدرٌس عنصر مهمة من عناصر المنهج، ولطرٌمة الت 

فً تحمٌك اهداؾ المنهج، فالمعلم لاٌعلم عن طرٌك إلمامه بمادته الدراسٌة فمط، بل 

ٌعلم بطرٌمته واسلوبه وشخصٌته وعلالته بتلامٌذه. تعنً لفظة )طرٌمة فً التربٌة 

نشاط الطلبة والأشراؾ علٌه من أجل احداث  ٌهالأسلوب الذي ٌستخدمه المعلم لتوج

دٌهم كذلن ٌعنً مجموع الأنشطة والإجراءات التً ٌموم بها المعلم التعلم المنشود ل

ممكن  یوالتً تعود أثرها على ما ٌتعلمه الطلبة فً الدرس: ولا توجد طرٌمة فضل

ٌستخدم  أيان ٌتبعها المعلم طول الولت وانما ٌنبؽً أن ٌنوع فً طرابك التدرٌس 

 . أكثر من طرٌمة واحدة خلال المحاضرة الواحدة
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 .عوامل ربٌسة تإثر فً اختٌار الطرٌمة التدرٌسٌة الملابمة للدرس وهً هنان

 

 اهداؾ الدرس •

  مستوى الطلبة العلمً • 

 العمر الزمنً •

  تنظٌم المنهج • 

 الوسابل التعلٌمٌة •

  امكانات البٌبة المحلٌة • 



 الممررات الخارجٌة والمصادر الأصلٌة •

 نمط الإدارة المدرسٌة • 

  الأشراؾ التربوي •

 

هً اسلوب المدرس فً معالجة النشاط التعلٌمً مع طلابه لتحمٌك أكبر  فالطرٌمة

 .لدر من الفابدة وطرٌمة التعلٌم تحدد ما سٌتعلمه الطالب فٌما بعد

اولى المفكرون والتربوٌون طرابك التدرٌس اهمٌة كبٌرة، كما أولت الدول المتمدمة  

دٌث طرابمه واسالٌبه كما زاد الاهتمام فً تحسٌن اهتماما كبٌرا بالتدرٌس وتح

طرابك التدرٌس الجامعٌة وتطوٌرها حٌث أن فلسفة طرابك التدرٌس فً الجامعة 

وفعال وذو شخصٌة ناضجة  شٌطتنطلك من فرضٌة تمول أن الطالب انسان ن

ومستملة ولادرة على اختٌار المسالات التً ٌشعر انها مناسبة لمدراته ومٌوله 

ته وولته، وهو لادر اٌضا على استخدام الوسابل التعلٌمٌة المتاحة والمٌام ورؼبا

 . بالنشاطات التربوٌة المعٌنة بطرٌمة فعالة

ونظرا لأهمٌة الطرٌمة التدرٌسٌة وفً استٌعاب وفهم الطلاب للمادة التعلٌمٌة فعلٌها  

وهذا ٌشكل  تتولؾ درجة انتمال اثر التعلم فً مادة دراسٌة إلى مادة دراسٌة أخرى

احد اهداؾ التربٌة وان التعلم الجٌد ٌؤخذ فً اعتباره ثلاثة أمور هً ممدار ما 

 ما ٌمكن تطبٌمه مما احتفظ به،  اراكتسب ومدى الاحتفاظ به وممد

ان تعلم المادة وتذكرها فٌما بعد ٌمثلان محورا مهما من محاور التربٌة الحدٌثة  اذ

  . تحمٌمها فً كل زمان ومكانونمطة اهتمام كبٌرة ٌحاول التعلٌم 

 

  :الوسابط التعلٌمٌة والتمنٌات التربوٌة رابعا

 



التعلمٌة عنصر مهما من عناصر المنهج لها مكانه مهمه بما تحممه من  الوسابط

أهداؾ منها : تعمٌك المفاهٌم والمعلومات، واكتساب بعض المهارات، وتكوٌن 

وامتاعهم، وتنمٌة المدرات الابداعٌة الاتجاهات الإٌجابٌة نحو التعلم، وتشوٌمهم 

التربوٌة كزٌادة عدد طلبة  المشكلاتومراعاة الفروق الفردٌة، والتؽلب على بعض 

 . الصؾ الدراسً، تمرٌب الخبرات البعٌدة وربط الخبرات السابمة بالخبرات اللاحمة
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الوسابط التعلٌمٌة دورة كبٌرة اذ استخدمت بصورتها الصحٌحة فً تطوٌر  تلعب

)بنٌة النظام التربوي( مما ٌجعله لادرة على الاستجابة للحاجات الاجتماعٌة 

والالتصادٌة المتطورة للتلامٌذ وبالتالً ٌنعكس ذلن على المجتمع وٌجعل الطالب 

تحدثه هذه التمنٌات من تؽٌرات مدرن للمعلومات ولٌس متلمٌة فمط، ونظرة إلى ما 

جذرٌة فً النظام التربوي فً طرلة وأسالٌبه وإجراءاته ومعلوماته أن التمنٌات 

التربوٌة تهتم بتطوٌر نظامً التعلم والتعلٌم اذ استخدمت استخداما  -التعلٌمٌة 

 متطورا، فالتمنٌات

التعلم. ان الوسابط التطبٌك المنظم للمعرفة العلمٌة والنفسٌة فً عملٌة التعلٌم و هً

والتمنٌات التربوٌة مثل أي عنصر من عناصر المنهج المدرسً تحتاج وتخضع 

لإجراء عملٌة تموٌم شاملة ومستمدة من جوانبها كافة وذلن للتؤكد من انها تحمك 



الأهداؾ المستخدمة من اجلها فً الدرس وهل انها تحمك الأهداؾ المراد تحمٌمها 

  احسن استخدامها؟ وهل أفادت المعلم والمتعلم؟تعلٌمٌة والتصادٌة؟ وهل 

 

  :(: التموٌم ) تموٌم المنهجخامسا

التموٌم عنصرا مهما من عناصر المنهج، لما له من لدرة على التؤثٌر فً  ٌعد

عناصر المنهج الأخرى والتؤثر بها فعند تموٌم المنهج لد نلجؤ إلى تؽٌر أو تعدٌل فً 

ها أو صعوبة تحمٌمها فً ظل الامكانات المتاحة بعض أهدافه اذ ثبتت عدم صلاحٌت

المنهج إلى تعدٌل أو حذؾ بعض  واضعوأو عدم مناسبتها للدارسٌن ولد ٌضطر 

فً تحمٌك الأهداؾ بصورة  تهاٌاجزاء محتوى المنهج أو أنشطته اذ اثبتت عدم فعال

ة مدى جٌدة فالتموٌم هو العمٌلة التً ٌموم بها الفرد أو تموم بها الجماعة لمعرف

النجاح أو الفشل فً تحمٌك أهداؾ المنهج وكذلن نماط الموة أو الضعؾ فٌه. ولا 

تنحصر عملٌة التموٌم بتشخٌص الوالع بل تمتد إلى وضع تصور لعلاج نواحً 

المصور التً كشفت عنها عملٌة التشخٌص للوصول إلى افضل اداء واحسن انتاج 

ة المنهج الراهنة وانما تهدؾ إلى ممكن، اذ أن عملٌة التموٌم لا تعنً وصؾ حال

الوصول إلى احكام لابد منها فٌكون فً ضوء معاٌٌر معٌنه وأهداؾ التربٌة هً 

معاٌٌر الحكم على مدى صلاحٌة المنهج أو عدم صلاحٌته . تعد عملٌة التموٌم شاملة 

لكل جوانب العملٌة التربوٌة تبدأ من تموٌم المنهج، المعلم والطالب .وتشمل كذلن 

 ءمٌع الجوانب ذات العلالة بالعملٌة التربوٌة اذ تتعدى إلى تموٌم دور الأباء وأولٌاج

 . الأمور والجهات المسإولة عن المدارس وحتى البٌبة المحٌطة بالمدارس

 

 : التموٌم أنواع

  Initial - Evaluation(التموٌم المبلً )التمهٌدي -ا 

هذا التموٌم لبل البدء بتطبٌك البرنامج للحصول على المعلومات الأساسٌة المبلٌة  ٌتم

التً فً تطبٌمه، وٌهدؾ الى لٌاس مدى استعداد الطلبة و امتلاكهم لمتطلبات التعلٌم 



السابك للتعلٌم اللاحك، لتسهٌل عملٌة التعلم و التعلٌم، وٌماس ذلن اما بؤختبار 

 . ًاستعداد او بؤختبار لبل
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  Formative - Evaluation(التموٌم التكوٌنً )البنابً -ب

بؤنه عملٌة تموٌمٌة منهجٌة )منظمة( فً اثناء التدرٌس وؼرضها تزوٌد المعلم  ٌعرؾ

و الطالب بتؽذٌة راجعة، لتحسٌن عملٌتً التعلم والتعلٌم، و معرفة مدى تمدم الطالب 

ٌكون هدفه تصحٌح مسار العملٌة التعلٌمٌة، و سمً تكوٌنا لأنه ٌتم فً اثناء التعلم و

 . ومعرفة مدى تمدم الطالب

 

  Evaluation_ Summative – (التموٌم الختامً )النهابً - ث

اجرابٌة تموٌمٌة ٌتم المٌام بها بعد نهاٌة البرنامج التعلٌمً لإعطاء تمدٌر وحكم  عملٌة

ددات معٌنة أبرزها على المحصلة النهابٌة من سلون الطالب إذ ٌتم فً ضوء مح

تحدٌد موعد إجرابه، وتعٌٌن المابمٌن به و مراعاة سرٌة الاسبلة و وضع الاجابات 

هو لٌاس مدى تحمٌك الأهداؾ الشاملة للوحدة  ًالأنموذجٌة لها، الهدؾ الأساس

التعلٌمٌة بعد الانتهاء منها، ومن الأمثلة لهذا النوع الامتحانات التً تجري فً نهاٌة 

  سً، أو سنة دراسٌة، واختبارات الثانوٌة العامة و الاختبارات الشاملةكل فصل درا

 



 : التموٌم بحسب مجال اصدار الحكم الى نوعٌن هما وٌصنؾ

 

  Norm - Referenced - Evaluationالتموٌم معٌاري المرجع _1

اصدار الحكم على إداء الطالب عن طرٌك ممارنة إدابه بؤداء الرانه الاخرٌن  عملٌة

نفس الممٌاس او الاختبار المستعمل وبهذا فؤن درجة الطالب تفسر من خلال  على

متوسط إداء الجماعة ثم تحدٌد الزٌادة أو النمصان عن هذا المتوسط )المعٌار( أي أن 

هذا النوع من التموٌم ٌعتمد على ممارنة إداء المجموعة التً ٌنتسب الٌها للحصول 

 .على معنى للدرجة التً حصل علٌها

 

  Criterion - Referenced - Evaluationالتموٌم محكً المرجع -2

عملٌة تحدٌد مستوى الطالب بالنسبة الى محن )مستوى ثابت من دون الرجوع  وهو

الى إداء الأفراد الآخرٌن، و هذا المستوى ٌرتبط عادة بالأهداؾ السلوكٌة للمادة 

الدراسٌة، فالتموٌم المحكً ٌنسب إداء الطالب الى محتوى الاختبار نفسه ولٌس الى 

المعٌاري فالتموٌم المحكً ٌعتمد على نمطة  وٌمإداء الأفراد الاخرٌن، كما فً التم

مرجعٌة تحدد مسبما وبشكل مستمل عن مستوى إداء الجماعة كؤن تكون أهدافا 

تعلٌمٌة او مستوى معٌنا من الاتمان ٌحدده اشخاص مختصون كؤساس مرجعً او 

محن متفك علٌه . ولد ٌكون المحن نوعٌا او كمٌا و المحن النوعً عبارة عن 

لإداء مرتبط بالأهداؾ السلوكٌة للوحدة الدراسٌة، ولمد شاع استعمال ل ًوصؾ نوع

هذا النوع من التموٌم حدٌثا فً مجال التربٌة والتعلٌم لما له من فابدة فً الحكم على 

 .مستوى الطالب و معرفة مدى تحصٌله و اتمانه الموضوعات المادة الدراسٌة
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  : التً ٌموم علٌها التموٌم الأسس

مجموعة من الأسس او المعاٌٌر التً لابد من مراعاتها عند تخطٌط عملٌة  هنان

 : التموٌم و تنفٌذها

 . ٌنبؽً أن ٌكون التموٌم هادفا -1   

 . ٌنبؽً أن ٌكون التموٌم شاملا -٢   

  . أن ٌكون التموٌم مستمرا -٣   

  .ٌنبؽً أن ٌكون التموٌم تعاونٌا و دٌممراطٌا -4   

ٌنبؽً أن ٌكون التموٌم علمٌا : ٌنماز التموٌم العلمً بسمات معٌنة تكون عونا  -5   

 على

 :الأحكام السلٌمة واتخاذ المرارات المناسبة و أهم السمات ما ٌؤتً إصدار

 الصدق :  ٌمصد به أن تكون أداة التموٌم لادرة على أن تمٌس ما وضعت لمٌاسة  -أ  

.  

لوسٌلة نتابج ثابتة نسبٌا عند تكرار استعمالها، الثبات :  وٌمصد أن تعطً ا  - ب

  والمماٌٌس فً

مجال العلوم الطبٌعٌة مثل المتر و المٌزان و ممٌاس الحرارة و الضؽط، تعطً    

   نتابج على

درجة كبٌرة من الثبات اما المماٌٌس التربوٌة فتتؤثر بكثٌر من العوامل الاجتماعٌة    

  و النفسٌة

  . ً فٌها بدرجة معمولة من الثباتلذلن فؤننا نكتف   



ث _ الموضوعٌة : وٌمصد بها عدم تؤثر نتابج التموٌم العوامل الذاتٌة مثل مزاج   

  من ٌموم

بالتموٌم وحالته النفسٌة، ومن مظاهر الموضوعٌة أن لاتختلؾ نتابج التموٌم من   

  مموم الى

 .آخر ولا مع الشخص الواحد من ولت لآخر     

 

 :المناهج انواع

 :: منهج المواد الدراسٌة المنفصلة اولا

منهج المواد الدراسٌة المنفصلة على تلن الخبرات التً تؤخذ شكل المواد  ٌطلك

الدراسٌة المعروفة مثل التارٌخ والجؽرافٌا والعلوم والرٌاضٌات واللؽات وعلم 

ظم المنهاج على النفس والالتصاد. ٌشٌر إلى المادة الدراسٌة بوصفها المحور الذي ٌن

المعرفة. وٌكون للكتاب المدرسً دورا  روعأساسه. وكل مادة دراسٌة تمثل أحد ف

بارزة. وٌعتبر التنظٌم المادة الدراسٌة هدفا بحد ذاتها، ولا ٌعٌر الطالب أي اهتمام. 

وٌموم المعلم بتوزٌع المادة وٌمرر طرٌمة تموٌم الطلاب بنفسه. وعلى الطالب الحفظ. 

المدرسً والذي  نهجج المواد الدراسٌة المنفصلة بالمفهوم التملٌدي للموٌرتبط منه

ٌهدؾ إلى إكساب التلامٌذ مجموعة من المعلومات والمعارؾ بهدؾ إعدادهم للحٌاة 

وتنمٌة لدراتهم عن طرٌك الإلمام بخبرات الآخرٌن والاستفادة منها، حٌث رأى 

إلمام التلمٌذ بهذه المواد بعض المربٌن وخاصة أصحاب المدرسة التملٌدٌة، أن 

البشرٌة هو أفضل طرٌك لإعدادهم للحٌاة، ولذلن نظم  ثالدراسٌة التً تمثل ترا

المنهج على أساس اختٌار مجموعة مناسبة من المواد الدراسٌة تمدم للتلمٌذ فً كل 

 مرحلة وصؾ، وتتناول الدراسة فً كل مادة عددا محددا من الموضوعات فهذا
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نهج المواد الدراسٌة المنفصلة، وكما هو واضح ٌركز هذا المنهج على هو م النوع

المادة الدراسٌة كؽاٌة فً حد ذاتها. وٌعتبر منهج المواد الدراسٌة المنفصلة من ألدم 

أنواع المناهج وأكثرها انتشارا وشٌوعا، فً أكثر بلدان العالم، وٌرجع ذلن إلى أنه 

لتدرٌس وأكثر ملابمة الإمكانات المدارس فً وا التنفٌذأسهل المناهج فً التخطٌط و

 . الدول النامٌة

 :منهج المواد الدراسٌة المنفصلة خصابص

  :ٌتكون المنهج من عدد من المواد الدراسٌة المنفصلة -1       

اتساع الخبرة إلى تمسٌمها إلى عدد كبٌر من مجالات التخصص. وتمسٌم الخبرة  أدى

دراستها على المتخصصٌن ولد أخذت  سرٌما فهو پعلى هذا الأساس ٌعتبر أمرا ها

المدارس بهذا الاتجاه. والتزام التلمٌذ باتباع هذا الأسلوب ٌفرض علٌه الأسلوب 

التخصصً لبل أوانه. وهذا التنظٌم ٌفرض على التلامٌذ دراسات لد لا ٌحتاجون 

ر من إلٌها فً حاضرهم. وأدى هذا الوضع إلى ازدحام الحٌاة المدرسٌة بعدد كبٌ

 .المواد

  :وحدة الدراسة فً هذا المنهج هً الحصة _٢        

ٌخصص لكل مادة عدد من الحصص. وٌترجم المنهج إلى كتاب وٌموم             

  المعلم

بالشرح خلال الحصص. وعلى ذلن فوحدة الدراسة والعمل هً الحصة             

 وعدد

 .الصفحات التً ٌشرحها المعلم             

 :ٌشجع على الدراسة النظرٌة وتعتمد طرٌمة التدرٌس على الشرح والتلمٌن _ 3     



تمتصر الدراسة فٌه على الحفظ فالمدرس ٌشرح والتلمٌذ ٌستمع وٌعتمد التعلم فٌه  

على الالتران والربط. وكثٌرا ما ٌشجع هذا على الدراسة النظرٌة وٌهمل النواحً 

 .العملٌة التطبٌمٌة

  :شاط بمعزل عن الدراسةٌكون الن  _ 4

الدراسة النظرٌة للما تعتمد على نشاط التلامٌذ. ولد ظهر فً ظل منهج المادة  إن

نوع من النشاط ٌسمى النشاط المضاؾ للمنهج أو النشاط خارج المنهج. أما وجهة 

  النظر الحدٌثة فترى أن النشاط من صمٌم المنهج. ا

  :ٌم نمو التلمٌذٌعتمد على الامتحانات التملٌدٌة لتمو _5

هذا النوع من المناهج على امتحانات آخر العام كممٌاس لتمدٌر مدى ما حفظه  ٌعتمد

 .التلامٌذ. وهذا ٌإدي إلى إؼفال الأهداؾ التربوٌة الأخرى

  :ٌخطط منهج المادة ممدمة _6

هً الأساس ولما كان لها تنظٌم فإن إعدادها ممدما ٌعد أمرا ممكنا ولا ٌحتاج  المادة

 .لى عناء كبٌرإ

   :تنظٌم الحمابك تنظٌما منطمٌا .٧          

ولد ٌبدأ التنظٌم المنطمً من الجزء إلى الكل كما فً دراسة اللؽة التً تبدأ            

   بالأحرؾ ثم الكلمات

ثم الجمل وكما فً دراسة الكٌمٌاء التً تبدأ بالذرة ثم الجزبً ثم المركب.           

 ٌم المنطمًولد ٌبدأ التنظ
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من الصؽٌر أو البسٌط إلى الكبٌر أو المعمد ولد ٌبدأ التنظٌم المنطمً من المدٌم إلى  

 الحدٌث كما فً

التارٌخ. ولكن هذا لد ٌتعارض مع وجهة نظر التلمٌذ وٌخالؾ طبٌعة حاجاته  دراسة

م وظٌفته. وٌهمل هذا ومطالب نموه ومٌوله. وٌهمل هذا التنظٌم البٌبة فٌفمد التعلٌ

 .التنظٌم الفروق الفردٌة

 

  .الحفاظ على التراث ونمله من جٌل إلى جٌل .4

سهل عملٌة التعلٌم بالمدارس حسب تخصص كل معلم فلا ٌطلب من المعلم دمج  .9

 .المواد

 .بناء المواد الدراسٌة بشكل منطمً متماسن وواضح .١8 

  .وتدرٌسه وتعدٌله أسهل سهل الإعداد، وٌختصر الولت والجهد، .11 

 .لابل للتطبٌك أكثر من ؼٌره .١٢

  منهج المواد الدراسٌة المنفصلة:۔ نمد

  :على منهج المواد الدراسٌة المنفصلة المآخذ

 .ٌستند إلى فلسفة مفادها أن العمل منفصل عن البدن •

ٌستند إلى أسس نفسٌة ؼٌر سلٌمة لا تؤخذ حاجات المتعلم واهتماماته بعٌن  •

  .لاعتبارا

  .ٌجزئ منهج المواد الدراسٌة المنفصلة المعرفة وٌفتتها •

  .لا ٌتبٌن للمتعلم العلالة بٌن المواد الدراسٌة التً ٌدرسها •



  .تشجٌع الدراسٌة النظرٌة على حساب الدراسة العملٌة •

 .ٌمتصر التموٌم على أسلوب الامتحانات. وهً لا تمٌس حمٌمة التعلم •

الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن، فبعضهم عملً، وآخر حركً، لا ٌراعً  •

 .والثالث حسً

  . التنظٌم المنطمى للمواد الدراسٌة لٌس تنظٌما سٌكولوجٌا مناسبا •

  .ٌبعد المعلمٌن والطلبة وأولٌاء الأمور عن عملٌة تعدٌله •

  التلامٌذلا ٌراعً منهج المواد الدراسٌة المنفصلة الفروق الفردٌة بٌن  •

 لا ٌدرب منهج المواد الدراسٌة المنفصلة عمل التلامٌذ ولا ٌنمى تفكٌرهم •

 :بعضهم انتشار هذا المنهج إلى ٌرجع

 .أنه تملٌد لدٌم اعتاد علٌه المدرسون وأولٌاء الأمور -1

 .أنه ٌسهل تعدٌله وتؽٌٌره -٢  

 .تؤٌٌد رجال الجامعات له -٣ 

 :ثانٌا : منهج المواد المترابطة 

نتٌجة للانتمادات العدٌدة التً وجهت إلى منهج المواد الدراسٌة المنفصلة من  ظهر

جهة ولتطور البحوث والدراسات التربوٌة والسٌكولوجٌة من جهة أخرى بعض 

المحاولات لتحسٌن منهج المواد الدراسٌة المنفصلة، ومن هذه المحاولات منهج 

بٌن مادتٌن أو أكثر، أو بٌن  بطلرالمواد الدراسٌة المترابطة، ولد ٌكون هذا ا

 موضوع فً مادة وموضوع فً مادة أخرى، فمد ٌتفك مدرس الفٌزٌاء
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الكٌمٌاء على أن ٌكون موضوع الماء مجالا للربط بٌن المادتٌن حٌث ٌمكن  ومدرس

تناول الخواص الطبٌعٌة للماء فً الفٌزٌاء وتركٌبه الكٌمٌابً فً الكٌمٌاء. معنى هذا 

ابط لا ٌلؽً الحواجز المابمة بٌن المواد وإنما ٌحاول أن ٌوجد معابر بٌن أن التر

الدراسٌة من خلال إٌجاد علالات فٌما بٌنها  الموادمادتٌن أو أكثر. و ٌربط بٌن 

تساعد المتعلم على تبٌن هذه الروابط، بحٌث تبمى المواد منفصلة ولكن تدرس 

متزامن. مثال: أن ٌدرس معلم الموضوعات المشتركة بطرٌمة تكاملٌة أو بشكل 

العلوم موضوع الضؽط الجوي فً الولت الذي ٌدرس فٌه الطلبة موضوع المناخ 

 .الجوٌة التؽٌراتو

الرؼم من أن أنصار منهج المواد الدراسٌة المترابطة ٌرون أنه ٌإدي إلى  على

محاولة تكامل المعرفة إلى حد ما، وأن التلامٌذ ٌلمسون العلالات بٌن المواد 

الدراسٌة المختلفة مما ٌملل من تجزبة المعرفة وتفككها، إلا أنه توجه إلى هذا 

الدراسٌة منفصلة، إذ ظلت كل مادة  دالمنهج، بانتمادات شدٌدة، حٌث بمٌت الموا

تدرس فً حصص مستملة وعلى أٌدي مدرسٌن مختلفٌن، وبذلن فإن لهذا المنهج 

ة المنفصلة. كما أدى الربط نفس العٌوب التً ذكرت فً نفس المواد الدراسٌ

العرضً بٌن المواد الدراسٌة فً كثٌر من الأحٌان إلى حدوث خلط فً الحمابك 

 .العلمٌة

 

 :: منهج النشاطثالثا

منهج النشاط فً بداٌة ظهوره على النشاط الجسمً للطالب الذي ٌموم بتمرٌر  ٌركز

ها بؤن ذلن ٌجعله ماٌرٌده من خبرات وكانت المدرسة تعطٌه الفرص للنمو لاعتماد

ٌحصل على كل شًء مفٌد فكانت تهًء له مختلؾ الأجهزة والكتب والأدوات لكً 

 .ٌبرع وٌبتكر إن لم ٌتدخل الكبار فً ذلن



تم بهذا المنهج نمل مركز الأهتمام فً التربٌة من المادة الدراسٌة إلى التلمٌذ نفسه  لمد

علم وفً جعل ما ٌدرسه التلمٌذ وفً ضرورة لٌام التلمٌذ بدور إٌجابً فً عملٌة الت

وثٌك الصلة بحٌاته وبٌبته والتلامٌذ فً هذا المنهج ٌختارون الدراسة التً تشبع 

الخطط التً توصلهم إلى أهدافهم وٌمومون  وٌضعونمٌولهم وتحمك أؼراضهم 

بتنفٌذها. ولهذا فؤن هذا المنهج ٌتمٌز بالنشاط المإدي إلى مزٌد من النشاط . فالمادة 

 . ساس الذي ٌكسب النشاط الشرح التطبٌمً الإٌضاحً للخبرةهً الأ

  : نشؤة منهج النشاط 

أول نشؤته فً المدرسة الابتدابٌة التجرٌبٌة الملحمة بكلٌة التربٌة ، جامعة  كانت

وأشرؾ الفٌلسوؾ الأمرٌكً جون دوي( على تطبٌمه حٌث ٌرى ( ١4۱۱شٌكاؼو )

الأطفال على الحٌاة فً الجو التعاونً ودعم بؤن العمل الأول للمدرسة هو تدرٌب 

ذلن عملٌا بالاعتماد على المنهج  ارسةإحساسهم بمٌمة المشاركة ومساعدتهم على مم

 الأصلً للنشاط التربوي الذي ٌمكن فً الدوافع الطبٌعٌة

 : وهذه الدوافع هً للطفل

 . براتهالدافع الإجتماعً الذي ٌتضح فً مٌل الطفل إلى أشتران خبرة فً خ -1 
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الدافع البنابً الذي ٌنعكس فً مختلؾ أنواع لعب الأطفال وفً إعداده لأشٌاء  -٢

 . نافعة فً بعض المواد الخام المتوفرة حوله

دافع الاستطلاع والتجرٌب لاكتشاؾ طبٌعة الأشٌاء وٌتضح فً مٌل الطفل للمٌام  -٣ 

 بؤعمال معٌنة

 . ما ٌنتج عن ذلن كفن وتركٌب لعبة ما المعرفة



 . الدافع التعبٌري والفنً كالتعبٌر اللؽوي والفنً فً أسالٌب دلٌمة وسلٌمة - 4 

 : خصابص منهج النشاط 

مادة المنهج وبناءه ) مٌول التلامٌذ وأؼراضهم فهً التً تحدد ما ٌدرسونه (  .١

ا ٌهتمون به وما ٌشعرون تتحد مادة المنهج وبناءه بمٌول وأؼراض التلامٌذ فم

بالحاجة إلٌه هو الذي ٌتحكم فً مادة المنهج وفً ولت دراستها. وٌنهمن التلامٌذ 

دابما موجودة لدٌهم ومهمة المعلم  ٌولدابما بنشاط فً أداء بعض الأعمال فالم

 .التعرؾ علٌها والمٌام ببناء أنشطة تربوٌة حولها

 

أساس إٌجابٌة التلمٌذ ونشاطه (: ٌتمرر تسلسل الخبرات فً المنهج ) ٌموم على  .٢

تسلسل الخبرات فً منهج النشاط تبع لمستوى نضج وتكامل شخصٌة التلمٌذ 

والعوامل الربٌسة المتحكمة فً ذلن هً مرحلة نمو خبراته )مٌوله، تطلعاته، 

تتابع الخبرات دون التمٌد  خطٌطمشكلاته، بٌبته( وٌشترن المعلم مع التلامٌذ فً ت

 .د لذلنبزمن محد

 

 :( تنظٌم المادة فً المنهج ) لا ٌتمٌد بالحواجز الفاصلة بٌن المواد الدراسٌة .٣

ساٌكولوجٌة فهو لا ٌخضع للتنظٌم  مٌتنظٌم المادة فً منهج النشاط بكونه تنظ ٌتمٌز

المنطمً للمادة ولا ٌتمٌد بالحدود التً تفصل بٌن مواد الدراسة والنشاط التعلٌمً فٌه 

وحدة متكاملة تموم على خبرات وحاجات التلامٌذ وتستخدم المواد الدراسٌة من لبلهم 

لتزام حل المشكلة التً ٌدور حولها النشاط دون الا علىبصورة وظٌفٌة تساعدهم 

 . بتنظٌم منطمً معٌن

 

 :( تخطٌط المنهج ) لا ٌخطط المنهج ممدمة .4



هذا المنهج على معرفة مٌول الطفل لذلن فؤنشطته لا تحدد مسبما ولا تمدم  ٌعتمد

جاهزة تبعا لما ٌراه الكبار ملابما لمٌول جمٌع الأطفال وٌموم المعلم بالعمل مع 

ٌولهم ولتوجٌههم ولمساعدتهم كجماعة الأطفال فرادى أو كجماعٌة للتعرؾ على م

 .المٌول وتمدٌم ما أنجز منها ذهعلى تخطٌط وتنفٌذ الأنشطة المحممة له

 (طرٌمة المنهج ) الطرٌمة الساندة فً هذا المنهج هً حل المشكلات .5

الولت الذي تمرر فٌه الحاجة للمٌام بعمل معٌن فً محاولة لتحمٌك المٌول  فً

ومحاولة التؽلب علٌها والتً تجعل منها مشكلة وعلى ذلن  والأهداؾ تظهر العمبات

 فإن عملٌة التعلٌم والتعلم
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هذا المنهج تتكون من حل مشکلات ولا تعتمد عملٌة التعلم هذه على أخبار  فً

 .التلامٌذ عن المعرفة ٌطبك هذا المنهج عن طرٌك المشارٌع

  نمد منهج النشاط 

 . لنشاطات ؼٌر مرتبطة بالبٌبة المحٌطة بالفردفً بعض الأحٌان لد تكون ا -1

 . ٌتمثل فٌه العمل الجماعً -٢   

  . ٌشعر التلامٌذ بؤهمٌة العمل لإحراز التمدم -2

 . ٌعطً هذا المنهج الحرٌة للفرد وٌراعى الفروق الفردٌة المختلفة -4  



 . ٌكتسب فٌه التلامٌذ الاتجاهات العلمٌة المناسبة -5  

أن مراعاة المنهج لمٌول التلامٌذ ٌعرض هذا المنهج عند التطبٌك لمخاطر  -6  

  .. وأخطاء

لد لا ٌكون هنان صلة بٌن المشروعات التً ٌختارها التلامٌذ فً عام دراسً  -٧  

  :واحد مما ٌتنافر مع مبدأ استمرار الخبرة على المستوى الرأسً ولد حلت من خلال

 . مراحل النمو العملً للتلمٌذالتنظٌم تبعا لنظرٌة  - أ

 . التنظٌم تبعا لمراكز الأهتمام - ب

التموٌم فً هذا المنهج ٌموم على أساس دٌممراطً ففٌه تكون حرٌة التفكٌر  -4 

 . وتعاون التلامٌذ فً تحمٌك أهدافهم المشتركة وفً تموٌم أنفسهم

 

 : لتطوٌر منهج النشاط ممترحات

عام متسع متدرب فً  مٌالنشاط الى معلم ذو تعلتدرٌب المعلم: ٌحتاج منهج  -أ 

التعلٌم بطرٌمة المشروع ملم بخصابص نمو الأطفال والمراهمٌن وبكٌفٌة تكوٌن 

 . جماعاتهم ولٌادتهم وتوجٌهاتهم وإرشاداتهم

إمكانٌات المدرسة المادٌة: ٌحتاج منهج النشاط الى أبنٌة وساحات وحدٌمة  -ب 

ٌمكن استعمالها معرض ، مكتبة ، ورشة ، نجارة  وأثاث وإضاءة والى لاعة فسٌحة

 . ، إن تكالٌؾ مثل هذا المنهج عالٌة وتتطلب طبٌعة أنفالها إجراءات مالٌة مرنة

تنظٌم الجدول الٌومً: لا توجد هنان حصص عادٌة أو جرس ٌدق فً أولات -ت 

 . محدودة وذلن لمٌام  المنهج على مرونة الفترات الزمنٌة

ب المنهج إدارة واسعة الأفك ، مرنة فً إجراءاتها وتخطٌطها ، الإدارة: ٌتطل-ث 

  . متابعة لسٌر التعلٌم



ذوي التلامٌذ: ٌتطلب المنهج تفهمة ومساندة ذوي التلامٌذ الذٌن ألؽوا منهج  -ج

 : المادة التملٌدي . مدارسنا ومنهج النشاط أو منهج المشروع

منهج المشروع . فالمنهج فٌها هو المدارس فً العراق لا تطبك منهج النشاط أو  أن

منهج تعد مواده بصورة مسبمة وتجزء المعرفة فٌها إلى مواد منفصلة وفً أحٌان 

للٌلة تكون هذه المواد بشكل مجالات واسعة ٌإكد فٌها على تدرٌس الحمابك العلمٌة 

 . كؽاٌات فً حد ذاتها
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 :: المنهج المحوري رابعا

ٌكون له محور ٌدور حوله، وأن لكل منهج محورا  به هو ذلن المنهج الذي ٌمصد

ٌدور نشاط التلامٌذ التعلٌمً حوله، سواء كان هذا المحور مشتمة من المادة أم من 

التلامٌذ. إن على المدرس أن ٌمدم بالإضافة إلى المنهج المحوري والذي تطلك علٌه 

ختار من بٌنها ما تمكن كل تلمٌذ من أن ٌ التًالتربٌة العامة مجموعة من الدراسات 

ٌساعد على التخصص فً مٌادٌن العمل فالعناٌة بالنواحً الفردٌة أو الخاصة وسٌلة 

فعالة لتمدم المجتمع فمد أطلك على هذه الدراسات التربٌة الخاصة( وٌتضح لنا مما 

كله  نهجتمدم أن المنهج المحوري إنما هو جزء من المنهج المدرسً ولٌس بالم

ر ٌستخدم مصطلح ) البرنامج المحوري( بدلا من ) المنهج ولذلن ولدلة التعبٌ

 .(المحوري

 : البرنامج المحوري 

ذلن الجزء من المنهج الذي ٌطلب من جمٌع التلامٌذ دراسته على اعتبار انه  هو

ٌزودهم بالمفاهٌم والمهارات والمٌم وؼٌرها من الأمور الأساسٌة التً ٌحتاج إلٌها 



مجموعة من المٌادٌن الكبرى التً سبك تخطٌطها فً كل مواطن والذي ٌتكون من 

ومن هذه المٌادٌن ٌموم المدرس  لمشتركةضوء حاجات التلامٌذ العامة ومشكلاتهم ا

وتلامٌذه ببناء وحدات تعلٌمٌة ٌتخطى دراستها الحواجز الفاصلة بٌن المواد الدراسٌة 

منهج النشاط بعد المؤلوفة . ولمد عرؾ فونس وٌوسنن هذا المنهج بؤنه : نمط من 

 . تنظٌمه تنظٌما متكاملا وفً كل متداخل

 : المنهج المحوري خصابص

حاجات التلامٌذ العامة ومشكلاتهم المشتركة ومطالب حٌاتهم هً التً تحدد _1

  محتوٌات هذا البرنامج

 . ٌهدؾ الى إعداد المواطن الصالح بؽض النظر عن تخصصه المستمبلً -٢

لبرنامج المحوري الحواجز الفاصلة بٌن المواد الدراسٌة ) تتخطى الدراسة فً ا -٣  

  أي مشكلة

ٌعالجها التلمٌذ تكون متشبعة وتحتاج الرجوع الى كثٌر من محتوٌات المواد   

 . (المؤلوفة

ٌخصص للبرنامج المحوري فترة زمنٌة طوٌلة نسبٌا تتراوح بٌن ثلث الٌوم  -4 

 . المدرسً ونصفه

ٌموم العمل فً البرنامج المحوري على أساس التخطٌط المشترن سواء بٌن  -5 

المدرس وؼٌره من المدرسٌن أو بٌن المدرس وتلامٌذه أو بٌن التلامٌذ بعضهم مع 

 . بعض

 . ٌهتم هذا البرنامج بتدرٌب التلامٌذ على أسلوب حل المشكلات -6 

 : خطوات تطبٌك البرنامج المحوري 

 دراسة: أنتخطٌط مٌادٌن ال -1



ٌتضمن مجموعة من المشكلات التً تكون لها أهمٌة فً حٌاة المراهمٌن فً  •

 . مجتمعنا

 . تتخطى دراسة الحواجز الفاصلة بٌن المواد الدراسٌة •

 . ٌكون مناسب لمستوى نضج التلمٌذ •
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من خبراتهم المحدودة فً  ٌتٌح المجال للتلامٌذ لاكتساب خبرات جدٌدة  اوسع •

  حٌاتهم الٌومٌة

 . اعداد مراجع الوجدات  _ 2     

  تدرٌب الوحدات وتموٌمها _ 3     

 

 : البرنامج المحوي نمد

 . تكون فٌه الدراسة مترابطة ومسلسلة من صؾ لاخر -1

لما كانت لابمة المٌادٌن ٌعاد النظر فٌها عاما بعد عام فان ذلن ٌساعد على  -2

  المنهج على  مؤ ٌطرأ على المجتمع من تؽٌرات اجتماعٌة وثمافٌةتمشً 

 . ٌعطً الحرٌة الكافٌة للتلمٌذ فً العمل -3

  ٌراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ  -4



 . ٌسنح لفرص عدٌدة  لتعاون الدٌممراطً السلٌم -5

 : التً تعترض تطبٌك هذا المنهج وبعض الحلول لها الصعوبات

 . مدرسٌن معدٌن اعدادأ خاصاٌحتاج الى  -1

ازدحام الصفوؾ بالتلامٌذ ٌضع بعض الصعوبات فً سبٌل هذا البرنامج   -2

  الذي ٌموم على اساس النشاط والتجرٌب والزٌارات والرحلات

ٌحتاج الى تعاون مستمر بٌن جمٌع اعضاء الهٌبة التدرٌسٌة بالمدرسة وعمد  -3

  الوحدات اجتماعات كثٌرة لتخطٌط البرنامج وتموٌم

ٌحتاج تطبٌك هذا البرنامج فً مداسنا الى المٌام بمزٌد من الابحاث لتحدٌد  -4

  حاجات التلامٌذ ومشكلاتهم ومٌولهم ومطالب الحٌاة

مرونة الادارة وتشجٌعها العمل التعاونً لتكون لوة دافعة للمدرسٌن والطلاب  -5

   . وسعٌها لتوفٌر امكانٌات مادٌة ملابمة فً المدرسة

اشران بعض اولٌاء الامور فً تخطٌط المنهج لكً ٌناسب احتٌاجات البٌبة   -6

  المحلٌة

 

 : الثانوٌة والمنهج المحوري مدارسنا

مدارسنا تمع عند نمطة الابتداء  فً تطور تنظٌمات او صور المنهج  مازالت

المحوري فهً تطبٌك منهج المواد الدراسٌة المنفصلة التً تمثل الجزء المشترن من 

المنهج الممرر على جمٌع  الطلاب وعلى ذلن ٌمكن المول بان مدارسنا لاتطبك حتى 

  ماٌنشدة من اهداؾالصـورة المبدبٌة من المنهج المحوري بشكل ٌحمك 

 

 


