
 لمحاضرة الاولى ا

   -تأصيؿ عف القياس التقويـ :

اف القياس  قديـ قدـ اكؿ محاكلة بدأىا الانساف لتعمـ شيء لاخر مف بني         
جنسو ؛ فالانساف القديـ اعتمد عمى التجربو في تعممو كاستطاع اف يقكـ سمككو 

 استنادآ عمى نتائج ذلؾ السمكؾ .

كاف معمـ الحرؼ اك الصنعو يقكـ بعممية التقكيـ ففي المجتمعات البدائيو القديمة 
عندما يقكـ بأصدار حكـ عمى مدل اتقاف المتعمـ اداء عمؿ ميارم كمدل نجاحو في 

 ذلؾ العمؿ .

كعند ظيكر الكتابو بدأت بكادر عممية التعميـ فأف القياس كاف يقكـ اساسا        
دريب المتعمـ عمى حفظ عمى التسميع الشفيي حي كاف اليدؼ الاساس لمتعمـ ىك ت

الحقائؽ اك المقطكعات الادبيو كاعادتيا مف الذاكرة ككاف مف الطبيعي اف يقكـ 
القياس عمى ىذا النكع لاف المكاد الكتابيو لـ تكف متكفرة كما في ىذا اليكـ كظؿ ىذا 
النكع مف القياس قائمآ عمى الاسئمة الشفكية كالملاحظة كالحكـ الشخصي سائدآ في 

 حضارات القديمو .معظـ ال

الا اف بعض المجتمعات القديمو استخدمت كسائؿ مف التقكيـ كالقياس عمى درجة 
معقكلة مف التطكر فقد دأب الصينيكف القدامى عمى استعماؿ القياس كالتقكيـ 
المكضكعي لأختيار الحكاـ كالادارييف لمختمؼ مقاطعات كمدف الصيف حيث كانت 

متقدميف كتككف فييا الاسماء سريو كيتكلى تصحيح تجرم ليـ اختبارات تحريريو لم
اجابات الامتقدميف اكثر مف مصحح كاحد . ككانت الامتحانات تجرم بشكؿ متتابع  
مف القريو الى المدينو الى المقاطعو يشترؾ فييا الاؼ  مف المتقدميف كيمتحنكف في 



رمايو , ام مكضكعات شتى تتضمف المغو كالحساب كالشعر كالتاريخ كالفركسيو كال
 اف الامتحانات كانت عمى نكعيف نظريو كعمميػػػو .

اما المجتمع اليكناني فقد كاف المعممكف الاكائؿ مثؿ سقراط كافلاطكف        
يستعممكف كسائؿ تقكيـ شفكية ) حكاريو ( كفي نفس الكقت يشير البعض الى كجكد 

 دلائؿ عمى استخداـ الاختبارات التحريريو .

المسممكف فأف للؤحتبارات كاف ليا الدكر الميـ في التاريخ العربي اما العرب 
كالاسلامي كخاصو في المجاؿ التعميمي كالميني كاستعمؿ العرب المسممكف 
الاختبارات عمى شكؿ اختبارات شفكيو كتحريرية ففي )الكتاتيب(  كىي تقابؿ المدرسو 

حمقات دراسيو صغيرة  الابتدائية بشكؿ عاـ , حيث كاف يجتمع الاطفاؿ عمى شكؿ
لتعمـ القرآف الكريـ كبعض القكاعد النحكيو كمتيا خمس سنكات كعند انتياء ىذه المده 
يمنح المعمـ شيادة لمعرفة مدل حفظ القرآف الكريـ ككاف الاختبار يجرم بشكؿ فردم 
,  ككانت تعطي ثلاث تقديرات ىي : ممتاز كتعطى لمطالب الذم يحفظ القرآف مف 

 حره مع ضبطو بالشكؿ كالاعراب كالفيـ كحسف الخط .اكلو الى ا

اما المتكسط فتعطى لمف يقرأ القرآف نظرآ في المصحؼ مع ضبط الشكؿ          
 كاليجاء ؛ كاما الضعيؼ فيك الذم يقرأ القرآف بدكف ضبط الحركؼ .

كيختار الطالب الذم يرغب في اف يككف شيخآ ) مدرسآ ( كتككف لو حمقو         
ة فتجرل لو عدة اختبارات عمى شكؿ جمسات ؛ تطرح فييا الاسئمو مف قبؿ دراسي

المدرس كالطمبة كتتـ المناقشة الى اف تتككف لدل الجميع بأنو يمكف اف يككف مدرسآ 
 كيدير حمقو دراسيو . 

كتدؿ الشكاىد التاريخيو بأف العرب المسمميف كانكا ييتمكف اىتمامآ كبيرآ في        
ينيو كخاصو اختبارات الاطباء كالصيادلة كالجراحيف كغيرىـ . فقد الاختبارات الم



ركم اف الخميفة المقتدر كاف اكؿ مف شرع امتحاف الاطباء ككاف رئيس الاطباء ىك 
الذم يمتحف زملائو  كيناؿ بعد الامتحاف الشيادة التي تحدد لو الامراض التي يمكف 

ع بيف الطب كالكيمياء فقد يككف اف يعالجيا . أما الصيادلة فكاف لاختبارىـ تجم
الخميفو المأمكف أكؿ مف اىتـ بأختبار الصيادلو . أف الشكاىد التاريخيو كثيرة 
كمتنكعو تؤكد بأف لمعرب المسمميف دكر فعاؿ في تطكر التقكيـ كالقياس شأنيـ شأف 
بقية الأمـ كالحضارات , كلكف بعد أف عـ الضلاـ المعرفي كاىممت المعارؼ في 

قركف الكسطى فقد كاف التقكيـ يقتصر فقط عمى مجرد عدد مف الاسئمة زمف ال
 الشفكيو كيعتمد عمى الذاتية كاستمر ىذا الحاؿ حتى القرف التاسع عشػػػػػػػػػػػر .

ففي النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر أخذ المربكف يدرككف مساكلء         
الى استخداـ الاختبارات  الاعتماد كميآ عمى التسميع الشفيي كظير مف يدعك

التحريريو بدلآ مف  الشفكيو كأساس للالتحاؽ بالكميات كالجامعات كخاصو في 
الكلايات المتحدة الامريكيو . ثـ استخدـ  الامتحاف التحريرم الى زيادة الاعتماد عمى 
ىذا النكع نتيجة لسيكلة الحصكؿ عمى المكاد الكتابية  كاف ىذا النكع مف الاختبارات 

لبى مايتألؼ مف مجمكعة مف الاسئمة تتطمب أجابات مف نكع المقاؿ كاف ىذه غا
الاسئمة تسمح  لمطمبة بالتفكير بالأجابة في كقت كاحد طما تسمح ليـ بالتطبيؽ دكف 
اف يشعر بالتكتر كالخجؿ . كما تسمح  ىذه الاختبارات بمقارنة تحصيؿ الطمبة 

ة ذاتيا في زمف محدكد كلجميع بعضيـ بالبعض الآخر لأف يجيبكف عمى الاسئم
 الطمبة . 

كعمى الرغـ مف الجكانب الايجابية التي تتمتع بيا الاختبارات التحريريو  ألا          
انيا تحمؿ بعض القصكر منيا عدـ الشمكؿ , كعدـ المكضكعيو , كضعؼ صياغة 

كميآ عف بعض اسئمتيا . غير اف ىذه النقمو فػي  الاختبارات لـ تؤد الى الاستغناء 



الاختبارات الشفكية فالأختبار الشفكم مازاؿ مف الاختبارات الميمو التي تستعمؿ عمى 
 نطاؽ كاسع في قياس انكاع مختمفو مف التحصيؿ . 

ففي اكائؿ القرف العشريف شيدت ظيكر حدث ىاـ ىك ادخاؿ اكؿ كسيمو           
ف ( حيث كضع )الفريد مف الكسائؿ الشائعو في قياس الذكاء عمى يد )بينيو كسيمك 

ـ(   5995بينيو ( بالاشتراؾ مع زميؿ لو )سيمكف( بكضع اكؿ اختبار لمذكاء عاـ )
ككاف ليذا الحدث الاثر الكبير في تطكر القياس كالتقكيـ  التربكم حيث فتح الباب 
اماـ الباحثيف كالعمماء لبناء العديد مف ادكات القياس . فقد )رايس( اكؿ اختبار 

اليجاء كاجراء عمى جميع المدف المختمفو التي شممتيا  الدراسو كقد تحصيمي في 
اثار ىذا الاختبار اىتمامآ كبيرآ في الاكساط  التربكيو لأنو اتاح الفرصو لكؿ منطقو 
تعميميو لاف تقارف بيف مستكل طلابيا كبيف مستكل اداء الطمبة في المناطؽ الاخرل 

. 

ىـ مف الباحثيف الركاد ادت الى ظيكر حركة أف ابحاث بينيو رايف كغير            
تعرؼ بػػ )حركة القياس كالأختبار (التي استمرت قائمة خلاؿ الربع الأكؿ مف القرف 
العشريف كمف المظاىر الاساسية بيذه الحركة تطكر كنشر عدد كبير مف الاختبارات 

قت ىذه الحركة التحصيميو االمقننو كاختبارات الذكاء كمف المظاىر الجانبية التي راف
ظيكر مجكعة مف النظريات كالاساليب التي تدكر حكؿ مكضكعات مختمفو مثؿ 
ثبات الاختبار كصدقو كتقدير النتائج بالعلامات . كفي العد الرابع مف القرف العشريف 
ظيرت )حركة التقكيـ التربكم ( كتميزت ىو المرحمو بظيكر العديد مف المجلات 

بأجراء الاختبارات . كاخذ بعض الباحثيف بفضؿ استخداـ التربكيو كالنشرات الخاصة 
فكرة التقكيـ التربكم بدلآ مف القياس التربكم بأعتبارات التقكيـ أكثر شمكلآ أذ أنو 
يركز عمى تقدير كقياس كؿ العكامؿ المتداخمة في العممية التربكيو  كلاتقيس عمى 

 عدد محدد منيا .



تربكم بجممة مف الاعتبارات اضافت الاختبارات لقد تميزت حركة التقكيـ ال         
 -المزيد مف التطكر كيمكف ايجاز مايخص عف ىذه الحركة بالآتي :

. أف الاختبار لايمكف بأم حاؿ مف الاحكاؿ اعتباره غاية في ذاتو , كاف 5  
 لاقيمة حقيقية لو ألا اذا اعتبر جزءآ متكاملآ مف العممية  التربكية .

التقكيـ بدلآ مف القياس بأعتبار اف التقكيـ التربكم أكثر شمكلآ . استخداـ مصطمح 2
 . 

.  الخطكة الاكلى مف تخطيط أم برامج يجب أف يبدأ  اكلآ بتحديد دقيؽ للؤىداؼ 3
 التعميميو .

. لكي يككف البرنامج التعميمي أكثر شمكلآ يجب أف يستخدـ اساليب متنكعو كىذا 4
بأستخداـ الاختبارات كىنالؾ سمو يتطمب تقكيميا يعني أف ىنالؾ ميمو يمكف تقكيميا 

 بأستخداـ الملاحظة كثمة سمة أخرل يجب استخداـ اساليب مختمفو .

.  يجب عمى المدرس أف يتكصؿ الى فيـ تاـ لمعلاقة بيف الاىداؼ التعميميو 5
 كطرؽ التقكيـ كأف يمـ بعدد كبير مف الكسائؿ كالاساليب المتنكعو . 

الحرب العالمية الثانية ظير عمـ الاحصاء الكصفي كالاستدلالي كبعد             
الذم أثر في تطكر التقكيـ كالقياس التربكم كجعمو أكثر دقة كعممية كشمكؿ كخلاصة 
القكؿ فأف ) ثكرندايؾ ( قد لخص تطر القياس بمقكلتو الشييرة ) أف القياس في 

طريقة كفي العصكر العصكر القديمة يمثؿ ظاىرة كفي العصكر الكسطى يمثؿ ك
 الحديثة عمـ قائـ بذاتو . 

 

 

 



 المحاضرة الثانية 

 التقويـ والقياس والاختبار والعلاقة بينيما 

في الميداف التربكم كالنفسي تستخدـ مصطمحات التقكيـ  كالقياس كالاختبار ,        
ككثيرآ ما تستعمؿ ىذه المصطمحات عمى انيا مترادفات كما لك اف كلآ منيا يمكف 
اف تحؿ محؿ الآخر اك انيا معنى كاحد كلايكجد فركؽ بينيا , كلتكضيح ىذه 

تحديد ما ىذه المصطمحات كماىك المفاىيـ الثلاثو لابد مف دراستيا بشكؿ مفصؿ ل
 الفرؽ بينيا . 

  Measurement   القياس  

يتضمف القياس عمى اقؿ تقدير تعييف دليؿ عددم اك كمي لأم          
شيء يراد تقديره , كلكف ىناؾ فرؽ كبير بيف نكع القياس الذم تحصؿ عميو 

ير اف كلا حيف تستخدـ أحد اختبارات لأيجاد العمر العقمي لأحد الاطفاؿ غ
النكعيف يعد قياسآ نظرآ لأنو يؤدم في النياية ألى نسبة عددية أك كمية كيكاد 
يتفؽ معظـ الباحثيف عمى أف ألقياس : ىك العممية التي يتـ فييا تحكيؿ 
التقديرات النكعيو الػػػػى تقديرات كمية . أم انو يتضمف تحديد أرقاـ كالأرقاـ 

 اكثر دقة مف الكصؼ بالكممات .
 -عرؼ القياس بتعريفات عديدة نكرد منيا الآتي : كقد

 بأستخداـ الأرقاـ . كىك كصؼ البياناتتعريؼ جمفورد : 
عممية مقارنة بعض خصائص الشيء بكسيمة مقننة سمفآ تعريؼ أيبؿ : 

 لقياس الخصائص .
كىك عممية الحصكؿ عمى تمثيؿ تعريؼ أىماف وكموؾ )التعريؼ التربوي( : 

 كس فييا كجكد سمة معينو عند التلاميذ .كمي لمدرجة التي تع



  -كعند تحميؿ التعاريؼ اعلاه نرل اف قياس يتضمف الامكر التالية :
 أم كجكد كمية بأستخداـ الأرقاـ ._ التكميـ : 

 _ وجود سمة معينة يراد قياسيا بأستخداـ مقياس .
 أم مقارنة الشيء المراد قياسو بالمقياس . _ المقارنة :  

 
كبطبيعة الحاؿ فأف القياس ىك عممية تكميـ أك تعبير بمغة كمية أك          

حسابية عف صفات أك عكامؿ اك ضكاىر لمكضكعات نكعية اك معنكية 
 اكسمككية . 

 69, 75,  99فالطمبة الذيف حصمكا عمى درجات في درس القياس كالتقكيـ 
صمكا فأف الدرجات التي حصمكا عمييا ىي كميات عددية  كىذه الكميات ح
( 99عمييا في اختبار القياس كالتقكيـ كيمكف مقارنة الدرجات كنقكؿ درجة )

 .75ق أقؿ مف  659( كأف درجة )75ىي اكثر مف درجة )
الا اف التعابير الكمية نسبية في تعبيرىا , فحينما يحصؿ الطالب عمى درجة 

ؼ نص ( لايعني أنو يعرؼ 59( في أختبار القياس كالتقكيـ فأف درجة )59)
. ككذلؾ الذم يحصؿ )صفرآ( لايعني أنو لايعرؼ أم شيء في مادة المادة 

 القياس كالتقكيـ فالصفر ىنا نسبي كليس مطمؽ . 
كالقياس نكعيف  اما اف يككف مباشر كىك قياس الخصائص أك          

الصفات دكف النظر الى الآثار الناجمة عنيا , كما يحدث عند  قياس طكؿ 
كؿ قاعدة الدرس ففي ىذه الحالة فأف القياس في مثؿ شخص ما أك قياس ط

ىذه الاشياء يككف بسيطآ كدقيقآ .اما القياس غير المباشر فيك يتحدد عندما 
تككف الصفو اك الخاصية عند الشخص داخمية  لايمكف قياسيا بشكؿ مباشػػر 
فنمجػأ الى قياس اثارىا الظاىرة عمى سمكؾ الشخص , كما يحدث عندما 



ة الحرارة يككف عف طريؽ تأثير الزئبؽ المكجكد داخؿ المحرار نقيس درج
بالحرارة كيتمدد , ككذلؾ لمقياس في المجاؿ التربكم كالنفسي فيك مف النكع 
غير المباشر أذ يتـ ىذا القياس بكاسطة مقياس يفترض انو يقيس سمة أك 

عمى  قدرة معينة لدل الفرد كذلؾ مف خلاؿ مجمكعو مف المكاقؼ يستػػدؿ منيا
كجكد تمؾ السمة كالقدرة المراد قياسيا .كمف ىنا نلاجظ اف القياس في المجاؿ 
التربكم يختمؼ عف القياس في العمكـ الطبيعيو بجممة مف الاسباب اىميا 
طبيعة السمكؾ الانساني كطبيعة المكضكعات التربكية كػػالتحصيؿ كالذكاء 

ر الطبيعية كلايسيؿ كغيرىا فأف ىذه المكضكعات أكثر تعقيدآ مف الظكاى
قياسيا كما ىك الحاؿ في العمكـ الطبيعيو  كبذلؾ تصبح اغمب القياسات 
التربكية نسبية كليس مطمقة كمعرضة لمخطأ كمف أىـ العكامؿ المسببة لمخطأ 

  -في القياس ىي  :
_  نكع المقياس : تختمؼ المقاييس في ما بينيا مف حيث درجة الدقة 5

 ا .كالثقة في صدقيا كثباتي
_ الخصائص كالسمات المراد قياسيا فينالؾ مكضكعات يسيؿ قياسيا 2

بشكؿ بسيط كطميؽ كىناؾ مكضكعات يصعب قياسيا كالتحصيؿ 
كالقدرات كالاستعدادت العقمية كالشخصية  . كما أف طبيعة ىذه 
الخصائص المعقدة تجعؿ الادكات المستخدمة في قياسيا ىي الأخرل 

 نتائجيا أقؿ درجة مف النكع الاكؿ .  معقدة ايضآ كبالتالي تككف
_ الغرض مف القياس فعندما يككف الغرض مف القياس عمؿ تقكيـ سريع 3

لتحصيؿ الطمبة في جانب مف جكانب المادة الدراسية فأف اختبار الاداة 
تككف بطريقة مبسطة كما ىك الحاؿ عندما يطمب المدرس مف طمبتو 

بار لاتؤثر عمى درجة الطالب ففي اجراء اختبار الا أف نتائج ىذا الأخت
  مثؿ ىذه الحالو فأف اداء الطمبة سيككف ليس بالمستكل المطمكب .



_ اخفاء التصحيح كشخصية , ىنالؾ فركؽ فردية بيف الاشخاص في 4
قدرتيـ عمى القياس فمك اعاد المدرس تصحيح الاكراؽ الأمتحانية كىك في 

 اف في مزاج اخر . مزاج معيف يجد أف الدرجات ستختمؼ عما لك ك
كمع ىذا فأف ام مقياس ميمآ أعد لو مف اجراءات ضبط كسيطرة         

 فأف ىنالؾ دائمآ احتماؿ لمخطأ كىك مايدعى بػػ الخطأ المعيارم لمقياس . 
Test   الاختبار 

ىك اداة القياس فػػالقياس ىك العممية التي يتـ بيا تجديد السمة           
أك الخاصية , كالاختبار ىك الاداة التي تستخدـ لمحصكؿ الى ىذا الى 

 ىذا التحديد اك التكتيـ . 
فالأختبار ىك مجمكعة  مف الاسئمة أك المكاقؼ التي يراد مف الطالب 

سئمة  مف الطالب اعطاء معنى الأستجابة ليا , كقد تتطمب ىذه الا
الكممات اك رياضية )حسابية( أك التعرؼ عمى أجزاء متعددة مف رسـ أك 

 صكرة معينة كتسمى ىذه الاسئمة أك المكاقؼ فقرات اك بنكد الاختيار.
مما يجدر الاشارة اليو اف المكاقؼ  التي يتضمنيا الأختبار لقياس سمة         

الدلالات التي تشير الى كجكد ىذه السمة عند الفرد معينو عند الفرد لاتشمؿ كؿ 
كانما ىي عبارة عف عينو يفترض أف تككف ممثمة ليذه الدلالات أك  السمػػكؾ 
فالأختبار التحصيمي اك النفسي مثلآ ىك عينو كلكنو لابد أف يككف مثؿ السمة أك 

 الخاصية المراد قياسيا . 

 

Evaluation     التقويـ 

ىك عممية شاممة تستخدـ في تقدير قيمة الشيء كىك اعـ كاشمؿ مف القياس        
, فػػالتقكيـ أجراء تقدير في ضكء قيمة معينة لمعرفة جكانب الضعؼ أك القكة بغية 



تصحيح الضعؼ كعلاجو , فالتقكيـ يستخدـ القياس في جمع المعمكمات عف السمة 
صدار حكـ عمى ىذه السمة في ضكء السياسيو ثـ يستخدـ ىذه المعمكمات في ا

أىداؼ محددة سمفآ أم اف القياس جزء مف التقكيـ , فالتقكيـ ىك عممية تشخصيو اك 
علاجيو  في نفس الكقت , كالتقكيـ في المجاؿ التربكم يعني العممية المنيجيو  التي 
تتضمف جمع معمكمات عف سمو معينو ) بالقياس الكمي أك غيره ( كيتـ استخداـ 

المعمكمات في اصدار حكـ عف ىذه السمو في ضكء اىداؼ محددة سمفآ لمعرفة  ىذه
كفايتيا كىذا يعني اف مفيكـ التقكيـ : ىك عممية تكفير معمكمات مكضكعية كصادقة 

 كثابتو لأجؿ أصدار حكـ .

                               كلاجؿ تكضيح ىذا المفيكـ لابد مف ذكر بعض التعاريؼ كمنيا :                                 

 ىي عممية تحديد الأىمية النسبيو الظاىرة ما .تعريؼ جاياف :  

 تقدير الاىمية النسبيو لمسمة المقاسو في ضكء معيار ما . تعريؼ انكمش : 

ىك اصدار مجمكعو مف الاحكاـ لمدل نجاح الطالب كتقدمو . تعريؼ ثورندايؾ : 
ريؼ اعلاه يتضح اف التقكيـ يتضمف الامكر الآتية كمف خلاؿ تحميؿ مضاميف التعا

: 

  كجكد معيار اك محؾ .  1  -    

 _  أصدار حكـ قيمي2  

 _  اتخاذ قرارات . 3 

كيلاحظ مما سبؽ أف مفيكـ التقكيـ أكثر حداثة كشمكؿ مف القياس فيك          
كرم أف يتضمف في جكىره مفيكـ القياس كىك يسبؽ التقكيـ , كلكف ليس مف الضر 

يعتمد التقكيـ عمى القياس دائمآ فقد يككف التقكيـ معتمدآ عمى التقديرات كمية ثـ 



الحصكؿ عمييا بكاسط أختبارات معينو , اك قد يعتمد عمى تقديرات نكعيو )غير كمية 
( يتـ الحصكؿ عمييا مف كسائؿ أم مثؿ أف يصدر المدرس جكمآ عمى أحد طمبتو 

 ؼ( عمى اساس ملاحظتو في الضعؼ .بأف )نشيط ( , )خامؿ( , )ضعي

( مثلآ 75فالقياس كسيمة تخدـ عممية التقكيـ فأذا حصؿ طالب عمى درجة )        
في اختبار القياس كالتقكيـ فيذه الدرجة تقيس مستكل الطالب كاذا اردنا اف نحكـ 

يـ عمى ىذه الدرجة ىؿ جيدة أـ لا أم تحديد قيمتيا النكعيو فأننا تقكـ بعممية التقك 
كلتحديد القيمة النكعيو ىذه الدرجة ىؿ ىي جيدة , متكسطة , ضعيفة , أم أف 
الأحكاـ التي تصدر يجب اف تككف بمكجب معيار معيف فمثلآ المعيار قد يككف 
استخراج متكسط درجات جميع الطمبة الذيف طبقت أختبار القياس كالتقكيـ أم أف 

ع بعض الطمبة في نفس الضعؼ . أك أصدار القيمو النكعيو لمدرجة يتـ مقارنتيا م
قد يتـ مقارنة الدرجة في مادة الفيزياء لمصؼ / الثاني متكسط في مدرسة مػا مع 

 مدرسة أخرل .

كيلاحظ مما سبؽ أف العلاقة بيف التقكيـ كالقياس كالأختبار ىي علاقة            
في علاقة متداخمة بالرغـ مف الفركؽ الكاضحة بينيما ألا اف جميعيا مترابطة 

 متكاممة بعضيا البعض الاخر . 

اذ اف التقكيـ اكثر شمكلآ مف المفيكميف الآخريف فالتقكيـ يتضمف ؼ جكىره القياس 
كالقياس لايتحقؽ ألا بكجكد الاداة التي ىي الاختبار فضلآ عف ذلؾ فأف التقكيـ 
 يتضمف أصدار احكاـ قيمة حكؿ السمة المقاسة بينما يتحدد القياس بالأكصاؼ

 الكمية فقط .

 

 



 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

   -والمخطط لآتي يوضح العلاقة بيف المفاىيـ الثلاثة  :

 وصؼ كمي                                                       وصؼ نوعي   

    تثميف    قياس             

  

       اختبارية لا وسائل استخدام

استخدام اختبارات 

  ومقاييس



 أحكاـ قيميو                                           

  

 

 

 قرارات                                                     

 

 تقكيـ                                                     

 مخطط العلاقو بيف التقوـ والقياس ولأختبار
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المحاضرة الثالثة 

 اىمية القياس والتقويـ في العممية التربوية  : 

كثيرآ مانعرؼ التربية بأنيا عممية تستيدؼ أحداث تغيرات مرغكبة في          
سمكؾ المتعمـ . كىذا يعني انو لايمكف الافتراض بأف التعمـ قد كقع فعلآ مالـ يجر 
نكع مف التقكيـ لعض التغيرات  المستجدة . كيترتب عمى ىذا اف تقكيـ التحصيؿ 

 ممية  تعميميو .يجب اف يككف الخطكة النيائيو في كؿ ع

كمف ىذا نجد أف المعنييف أصبحكا يكلكف أىمية التقكيـ التربكم بكصفو جزءآ         
اساسيآ لمعممية التربكيو ذاتيا فبدكف اجراء عممية التقكيـ لايمكف معرفة مدل ماحققتو 

 العممية التربكية مف أىداؼ . 

مطمعآ  عمى الاساليب  كبناءآ عمى ىذا فأف المدرس اليكـ يجب أف يككف         
يقرر اييما اكثر ملائمة لحاجاتو الخاصو كاف يككف مؤىلآ -المختمفة في التقكيـ  

بتطبيؽ ىذه الاساليب الغنية الخاصو بأعداد بنكد الاختبارات ككيفة تركيبيا لأف ذلؾ 
 يساعده عمى أعداد أختبار متاز بػػػ الصحة , الثبات , المكضكعية .

 -القاس كالتقكيـ في العممية التعميمية بما يأتي :كيمكف اجماؿ أىمية 

 معرفة مدرى ماتحقؽ مف الاىداؼ : أػػ 
أف تحديد اىداؼ التعمـ ىي الخطكة الاكلى في عممية التعمـ كما         

المكقؼ التعميمي لعناصره المختمفو الا لكسيمة التي تسعى التربية 
حتى يتسنى لنا اف نحكـ بكاسطتيا الى تحقيؽ أىداؼ التعمـ عند الطمبة 

عمى مدل ما تحقؽ مف ىذه الاىداؼ فلابد مف استخداـ اساليب التقكيـ 
 كالقياس المناسبة .

 بػػ . تحسيف مستوى التعمـ : 



اف القياس ليس غاية في حد ذاتو بؿ ىك كسيمة لتحقيؽ غاية ابعد         
ساعد عندما يسيـ في تحسيف تعمـ الطمبة مف جكانب مختمفة فالقياس ي

الطالب كالمدرس كالمعنييف بالعممية التربكية في تكضيح الامكر التي 
يرغب فييا الطالب اف يتعمميا كتساعده في تزكيده بمعمكمات عف مدل 
تقدمو فيما تعممو كيعرفو بالمجالات كالجكانب التي يحتاج فييا الى المزيد 

 مف التعمـ .
 جػػ. التشخيص والعلاج :

ياس كالتقكيـ في تشخيص مكاطف الضعؼ كالقكة تعد عممية الق       
لػدل الطمبة كمعرفة مدل أستعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو 
الجديدة كالاستفادة مف النتائج في تدعيـ جكانب القكة كمعالجة جكانب 
الضعؼ مع مايستدعيو ذلؾ مف تقكيـ لاسمكب التدريس كالمناىج 

, كما يمكف أف يساعد التشخيص في كالعناصر . التعميميو المختمفو 
معرفة مدل استعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو  الجديدة لتحديد 

 نقطة البدء في البرنامج التعميمي . 
 -د. التصنيؼ :

أم تصنؼ الطمبة الى تخصصات مختمفة عممي , ادبي ,           
لتصنيؼ تجارم , صناعي كما الى ذلؾ كبطبيعة الحاؿ لايككف ىذا ا

ممكنآ الا بالأعتماد عمى نتائج الطمبة القائمة عمى الاختبارات التحصيميو 
. 
 

 ىػػ. التوجيو والأرشاد :
تساعد  عممية القياس كالتقكيـ عمى مساعدة المرشد التربكم           

كالطالب في الكصكؿ الى قرارات تربكية كمينيو تتعمؽ في اختبار المكاد 



المختمفة أك اختبار المينة المناسبة لأف عممية الدراسية أك النشاطات 
القياس كالتقكيـ تعطي لممرشد التربكم صكرة عف جكانب قكة الطالب 

 كضعفو كبالتالي ستككف العممية الارشادية أفضؿ كأنجح . 
 و. تزود المدرس والطالب بتغذية راجعة : 

عممية القياس كالتقكيـ تزكد الطالب بمدل تقدمو في التعمـ كما         
انيا تزكد المدارس بتغذية راجعو عف مدل كفاءة المكاد الدراسية ك اساليب 
التدريس التي استخدميا كالنشاطات التربكيو ككؿ مالو علاقة كتػأثيرات في 

 العممية التربكية . 
 

 العلاقة بيف التقويـ والمنيج : 
اف مفيكـ المنيج الحديث يتضمف مجمكع المعرفة  كالميارات           

كالاتجاىات المقصكدة كالمخطط ليا قبؿ المدرسة لأحداث النمك الشامؿ 
لجميع الطمبة كتكجيو سمككيـ طبقآ للاىداؼ التربكية في ضكء حاجاتيـ 

 كحاجات المجتمع .
مى تحديد الاىداؼ ثـ كاذا حممنا ىذا المفيكـ نجد انو يشمؿ ع         

تحديد الخبرات كما يشمؿ الطريقو كاساليب التقكيـ كمف ىنا نرل الادكار 
التي يصطمح فييا التقكيـ كىي كثيقة الصمة بالمنيج فالتقكيـ يصدر حكـ 
عمى فاعمية المنيج أك المحتكل الدراسي فالتقكيـ يكضح كفابة منيج معيف 

ممية اساسية كجكىرية في كضع في تحقيؽ الأىداؼ التربكية فالتقكيـ ع
كتطكر المناىج فيك يتضمف اصجدار حكـ نيائي عمى مدل جكدة كنجاح 

 المنيج كفي ضكء ىذا الحكـ تجرم عممية تحسيف كتطكير المنيج .



اذ اف التقكيـ يكضح مكاطف الضعؼ كالقكة في المنيج أضافة          
ف المنيج كأصلاحو الى اقتراح بعض البدائؿ التي يمكف استخداميا لتحسي

. 
اف عممية التقكيـ لاتنتيي عند اصدار الحكـ عمى المنيج سكاء         

أكاف جيد أـ ضعيؼ بؿ ىي عممية أعـ كأشمؿ أذ انيا تتعدل أصدار 
حكـ بؿ اقتراح حمكؿ كاتخاذ افضؿ الكسائؿ كالسبؿ الكفيمة لاصلاح 

 ع . المنيج كجعمو أكثر تحقيقآ للؤىداؼ لمنمك الفرد كالمجتم
أف التطكر الحاصؿ عمى مفيكـ المنيج الحديث أدل الى تغير النظرة ألى 
التقكيـ تشمؿ عمى جميع العناصر المادية كغير المادية ككذلؾ طرؽ 
التدريػػس كالكتب كألأبنية  المدرسية كالكسائؿ التعميمية كالأنشطة المدرسية 

 كغيرىا .
كبيذا أصبحت عممية  التقكيـ مع المفيكـ الحديث لممنيج مع الأتجاه 
الجديػػد ألى النظرة الى تقكيـ منيجي كىي تركيزىا عمى البعد الزمني في 

 التقكيـ كاصبح بذلؾ نكعاف مف التقكيـ : 
 النوع الأوؿ : 

ىك التقكيـ التككيني لممنيج كالذم يجرم عادة عمى مراحؿ متعددة         
ناء تطبيؽ المنيج أك في أثناء تنفيذه أك في مراحؿ الاعداد كالتجريب كأث

 بيدؼ تعديمو أك تغير مساره . 
 
 

 النوع الثاني :



ىك التقكيـ الختامي كىك التقكيـ الأخير لمنتائج بعد التطبيؽ أك          
التغير أك التعديلات فيك يقدر مدل نجاح المنيج  فيك يأتي في النياية 

 نتياء مف تطبيؽ المنيج .أك بعد الا
 أنواع التقويـ :

Initial Evaluation                                                
 التقكيـ التمييدم -   5 

يستخدـ عادة قبؿ البدء بالرنامج التعميمي لغرض التعرؼ عمى مقدار         
مايمتمكو الطالب مف معمكمات عند المادة التي يراد تقكيميا كليذا النمط مف التقكيـ 

 اغراض متعددة يمكف ايجازىا بالآتي :

لب مف أ_ تحديد نقطة البدء بابرنامج التعميمي الجديد كفي ضكء تحديد مايمتمكو الطا
 معمكمات سابقة . 

بػػ. قياس مدل التقدـ الذم أظيره الطالب مف خلاؿ مقارنة نتائج اجراءات التقكيـ 
التي حصؿ عمييا أثناء البرنامج أك في نيايتو أك في نياية نتائج اجراء التقكيـ الأكؿ 

. 

 جػ. تحديد الجكانب التي ىي بحاجو الى تحديد أكثر مف غيرىا .

 Formative Evaluation) 2_ التقويـ البنائي )التكويني 

اف ىذا النمط مف التككيف ىك عممية منظمة في اثناء التدريس كطكاؿ          
الفصؿ الدراسي فيك يكاكب العممية التعميميو اذ يقكـ المدرس بأجراءات تقكيميو كثيرة 

ؿ في فترات راىنة قصيرة كيقسـ المقرر الدراسي الى عدد مف الكحدات كيكضع لك
كحدة اىداؼ معينو ثـ يصاغ لكؿ كحدة دراسيو عدد مف الامثمة في ضكء الاىداؼ 
كيتـ اجراء تقكيـ في ضكء تمؾ الامثمة كعمى فترات زمنيو مختمفو فقد يككف التقكيـ 



بعد الانتياء مف حصة دراسية اك ربما بعد اكماؿ عدد مف الكحدات كيحقؽ ىذا النمك 
 مف التقكيـ الاغراض التالية : 

الكقكؼ عمى مدل ماتحقؽ مف الاىداؼ السمككية بعد الانتياء مف حصة دراسية  -5
 اك كحدة دراسية .

تشخيص المكضكعات التي يتمكف  الطمبة مف السيطرة عمييا كالكقكؼ عمى  -2
 اسباب ذلؾ.

 رسـ الاجراءات العلاجية المناسبة قبؿ الانتقاؿ ألى الكحدة التالية . -3

 يس مف قبؿ المدرس لكي تصبح ملائمة كمستكل الطمبة .تعديؿ طرائؽ التدر  -4

 

 Norm-Referenced 3 االتقويـ المعياري _ 

عممية اصدار الحكـ عمى الطالب عف طريؽ مقارنة اداءه بأداء الآخريف           
عمى نفس الاختبار اك المقياس المستخدـ كبيذا فأف درجة الطاب تفسر في حساب 

 متكسط اداء الجماعو ثـ حساب معايير الزيادة اك النقصاف عمى ىذا المتكسط . 

 

مقارنة اداء الطالب باداء المجمكعو التي ام اف ىذا النكع  مف التقكيـ يعتمد عمى 
 ينتسب الييا لمحصكؿ عمى معنى لمدرجة التي حصؿ عمييا .

( في اختبار التقكيـ كالقياس فأف ىذه الدرجة 55مثلآ : اذا حصؿ طالب عمى درجة )
لاتعني شيئآ محددآ مف حيث مدل تفكؽ الطالب اك مدل تقدمو في التحصيؿ في 

ه الدرجة اف الطالب متفكؽ اذا كاف متكسط صفة أدنى مف ىذه المادة فقد تعني ىذ



الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب , كقد تككف درجتو ضعيفو اذا كاف متكسط درجات 
 ( . 89صفو )

Criterion – Referenced 4      التقويـ المحكي  _ 

ىك عممية تحديد مستكل الطالب بالنسبة الى محؾ )مستكل( ثابت دكف          
جكع الى اداة فرد آخر كىذا يعني اننا نقارف اداء الطالب بمستكل محؾ معيف الر 

 ثابت نحدده مسبقآ كىذا المستكل يرتبط عادة بالاىداؼ السمككية لممادة الدراسية .

كلقد شاع استخداـ ىذا النكع مف التقكيـ حديثآ في مجاؿ التربية كالتعميـ لما           
كعية عند الحكـ عمى مستكل المتعمـ كمعرفة مدل لو مف فائدة كبيرة في المكض

التحصيؿ .اف نقطة الارتكاز في التقكيـ المحكي تتحدد عادة عند الطرفيف فالدرجة 
التي تتككف في أعمى الاختبار تدؿ عمى مستكل التمكف الكامؿ اما الدرجة التي 

 تتككف عند اسفؿ الاختبار فيي تدؿ عمى ادنى مستكل بيذه القدرة .

اف ىذا النكع مف التقكيـ يحقؽ قيمة تربكية كبرل تتجمى في الحكـ عمى         
سمكؾ الطالب بالنسبة الى نفسو ام بالنسبة الى قدراتو كامكانياتو لا بالنسبة لقدرات 
كامكانيات الآخريف كما انو يعالج مشكمة الفركؽ الفردية التي قد تكجد بيف الطمبة في 

مية لأنو يعتمد في التقكيـ عمى أداء الطمبة ككؿ مجالات التحصيؿ كالقدات العق
 حسب قدراتو كاستعداداتو . 

 

 

 

 

 

 



 المحاضرة الرابعة 

 خطوات الاعداد للأختبار التحصيمي

 -أولآ : تحديد مستويات  الطمبة العقمية :

 Knowledge المعرفو او التذكر  -أ 

تعد المعرفة الاساس الذم يجب اف يممكو الطالب حتى يتمكف مف تحقيؽ         
الاىداؼ الأكثر تعقيدآ لذا مف الضركرم أف نكلي بعض الاىتماـ الى ىذه الفئو 

 كنعني بيا قدرة الطالب عمى تذكر كاسترجاع انكاع مختمفة

عمى معمكمات  مف المادة الدراسية التي سبؽ أف تعمميا كتشتمؿ المادة الدراسية
بسيطة نسبيآ كالأسماء كالتكاريخ كالمصطمحات كالتعاريؼ الى الافكار الاساسية 

 الأكثر تعقيدآ كالطرؽ المتبعة لمعالجة مشكلات معينة .

 Comprwshension                            بػػ. الاستيعاب  

تعني اىداؼ ىذا المستكل بقياس قدرة الطالب عمى تفسير كصياغة          
المعمكمات كالمعارؼ التي تعمميا الطالب بأشكاؿ كصياغات تختمؼ عما درسيا في 
صكرتيا الاصمية , أم ترجمة الافكار مف شكؿ لفظي أك رمزم الى شكؿ آخر كأف 

أك اف يستعمؿ الطالب معادلة اك يعيد الطالب بمغتو الخاصة فكرة قرأىا أك سمعيا , 
 عبارة رمزية اخرل لمتعبير عف مضمكف مسألة حسابية معركضة بأسمكب قصصي .

 Applicaxion       .جػػ
 التطبيؽ    



كيقاس بقدرة الطالب عمى تكظيؼ ماتعممو مف مفاىيـ كمبادلء في مكاقؼ          
لى تحضير بعض المركبات  جديدة متصمة بجكانب التعمـ الاصميو , كأف يككف قادرآ

 الكيميائية مف خلاؿ معرفتو كاستيعابو لممبادلء التي تحكـ التفاعلات الكيميائية .

Analysis  د. التحميؿ 

العلاقات القائمة بيف  فتيت المادة التعميميو ال مككناتيا الجزئية كاكتشاؼاي       
قد يشمؿ تحميؿ العناصر ىذه الاجزاء حتى تبيف فيـ البناء التنظيمي لتمؾ المادة ك 

أم التعرؼ عمى العناصر التي تتضمنيا فكرة ما اك تحميؿ العلاقات أك تحميؿ 
المبادلء التنظيمية أم تنظيـ كترتيب كتنسيؽ ما الذم يربط اجزاء فكرة ما بعضيا 

 الى البعض الاخر . 

 

 

Synthesis     ىػػػ.  التركيػػػػػػب 

ىك القدرة عمى الخمؽ كالابداع كالانتاج , أم قدرة الطالب عمى تجميع الاجزاء       
كاعادة بنائيا كفؽ تصكر مسبؽ أك نحك كميات  جديدة تختمؼ عف الصكرة الاصمية 

 لممكضكع . 

Evaluation       :   التقويـ 

صيؿ كمعمكمات كىك تنمية القدرة عمى الحكـ كاتخاذ القرارات استنادآ الى تفا       
 .أكلية تخص مكضكعآ ما كيمثؿ اعقد فئات ىذا المجاؿ 

 



  -ثانيآ : صياغة الاىداؼ التعميمية بصورة سموكية   :

 الاىداؼ التربكية العامة كىي اىداؼ النظاـ التربكم أك أىداؼ مرحمة دراسية . _

ة في _ الاىداؼ التعميميو كىي أىداؼ متكسطة التحديد يتكقع  اف يحققيا الطمب
 نياية برنامج دراسي معيف لسنة اك لفصؿ دراسي .

_ أىداؼ محددة عمى مستكل كحدة دراسية أك حصة دراسية معينو  كاحدة . كىي 
 مايصطمح عمييا بالأىداؼ السمككية .

_ اىداؼ تفصيمية جدآ كىي التي يتـ اشتقاقيا مف الاىداؼ السمككية لأغراض التعمـ 
 المبرمج .

المستكل الثاني مف الأىداؼ )كىذا ماييمنا( كىي الاىداؼ كمف ىنا نلاحظ أف 
 التعميمية كالتي تككف عادة قميمة نسبيآ كفييا نكع مف العمكمية .

فاليدؼ التعميمي مثلآ ) فيـ مفيكـ التقكيـ  كالقياس ( فيك يشير الى نمط سمككي 
 كالقياس ( .ىك الفيـ كذلؾ يشير المحتكل المتعمؽ بيذا الفيـ كىك ) مفيكـ التقكيـ 

كىنا نلاحظ اف الفيـ غير محدد كبالتالي لايمكف قياسو أك تقديره بيذه الصكرة كلكف 
عند تحكيؿ ىذا اليدؼ التعميمي الى اىداؼ اكثر تحديدآ كىي مايطمؽ عمييا 
بالأىداؼ  السمككية . كتشتؽ ىذه الأىداؼ التعميمية كالتي تككف عادة قابمة 

تككف أكثر تحديدآ ككضكح فاليدؼ ) فيـ مفيكـ التقكيـ لمملاحظة كالقياس لذا فأنيا 
  -كالقياس (  الذم مر ذكره آنفآ كيمكف صياغتو كيدؼ سمككي كعمى النحك الآتي : 

 _ اف يعرؼ الطالب التقكيـ كبأسمكبو الخاص .5

 _ اف يميز الطالب بيف القياس كالتقكيـ .2



 

لتعميمية الى اىداؼ سمككية كلكي يستطيع  المدرس كيفية تحكيؿ الاىداؼ ا      
 لابد اف يتبع الخطكات الآتية :

 _ اكتب الاىداؼ التعميمية كنكاتج تعميمية يتكقعيا الطالب .5
_ ضع تحت كؿ ىدؼ تعميمي عاـ قائمة بنكاتج تعميمية محددة لتصؼ 2

 السمكؾ النيائي .
 _ ابدأ كؿ نتاج  تعميمي محدد بفعؿ سمككي يدؿ عمى سمكؾ ملاحظ .3
ضع قائمة ذات طكؿ كاؼ مف النكاتج التعميمية المحددة لكؿ ىدؼ _ 4

 لكصؼ سمكؾ الطالب .
_ حذار مف حذؼ الاىداؼ المعقدة لككنيا صعبة التعريؼ بعبارات سمككية 5
. 
 _ أف يصاغ اليدؼ بريقة بسيطة كمركبة .6
 _ اف يككف السمكؾ المكصكؼ بالعباارت اليدفية قابلآ لمملاحظة كالقياس .7
نبغي أف يشير اليدؼ السمككي الى تنمية التعمـ لا الى عممية التعمـ _ ي8

 نفسيا .
 _ اف يصاغ اليدؼ لغة سمكؾ يقكـ بو الطالب .9

 _  اف يككف مناسبآ لحاجات الطمبة كقدراتيـ .59
 

 ثالثآ : تحميؿ محتوى المادة الدراسية 
اف الاختبار التحصيمي يرتبط عادة بمادة دراسية معينو تـ تدريسيا         

بالفعؿ كمعنى ذلؾ اف الاختبار لابد اف يتمثؿ كؿ ماحظي بأىتماـ المدرسيف 
أثناء عممية التدريس كعمية كعميو فأف المدرس لابد اف يعد قائمة 



التفصيمية  بالمكضكعات التي تتضمنيا المادة الدراسية أم مايسمى بالخطة
لممادة الدراسيو التي يقكـ بتدريسيا كأف ىذه الخطة تعد دليلآ عمميآ يترشد بيا 
المدرس في تحديد مكاصفات محتكل المادة كما يمكف اف يتحدد محتكل المادة 

 مف خلاؿ دليؿ مفردات الكتاب المدرسي اك المنيج. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المحاضرة الخامسة 
 -أعداد جدوؿ المواصفات :

يتككف جدكؿ المكاصفات  مف مخطط تفصيمي يحتكم عمى مجالات          
  المادة ام محتكل المادة الدراسية التي يريد المدرس تقكيميا لدل الطمبة .

كيحتكم عمى الاىمية النسبية لكؿ فقرة مف المفردات المحتكل ككذلؾ عمى 
  -السمككية المراد قياسيا  فالجدكؿ المكاصات يشمؿ عمى :انماط 
الاىداؼ السمككية لممادة الدراسية التي يسعى المدرس لمعرفة مدل  _1

تحقيقيا أم ماىي الاىداؼ التي يريد معرفتيا في مادتو الدراسية كىؿ يريد 
معرفة الحقائؽ كالمصطمحات ؟ أـ يريد معرفة قدرة الطمبة عمى كصؼ 

  بيف الحقائؽ كىكذا . العلاقات
 -كلأجؿ تكضيح عمؿ جدكؿ المكاصفات نكرد المثاؿ الآتي:

 -مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ :
% ,  39صمـ جدكؿ مكاصفات لاختبار تحصيمي يقيس مستكيات ) المعرفة 

% ( في مادة التقكيـ كالقياس 29% , التحميؿ 25% , التطبيؽ 25الفيـ 
النسبية لكؿ مكضكع ىي عمى التكالي تتضمف خمس مكضكعات كأف الاىمية 

% ( . عممآ بأف عدد اسئمة %25 , %23 ,  %54 , %28 ,  54) 
 . ( سؤاؿ59الأختبار )

  :  خػػػػػػػػطكات الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ
تخطيط جدكؿ تفصيمي يشمؿ عمى مجالات المستكل كالاىمية النسبية 

 5. كالاىداؼ السمككية.
مفردة مف مفردات المحتكل كيتـ ذلؾ بأستخداـ  نستخرج عدد الاسئمة لكؿ -5

   -المعادلة الآتية:



 الاىمية النسبية × عدد الاسئمة لكؿ مفردة = العدد الكمي للاسئمة 
                              _____________________ 

                                                      599  
لكؿ نمط أك خمية في الجدكؿ كيتـ ذلؾ بأستخداـ نستخرج عدد الاسئمة 

 -المعادلة الآتية :
نسبة اليدؼ × عدد الاسئمة لكؿ خمية  = مجمكع الاسئمة لممجاؿ الكاحد

  السمككي
______________________________ 

599 
 
يجب اف يككف الاسئمة لكؿ مفردة مف مجالات المحتكل مع مجمكع  -4

  عنو عدد الاسئمة الكمي . الاسئمة في الخلايا لينتج
لغرض الدقة في استخراج عدد الاسئمة لممجالات كالخلايا فلا بد مف الاجراء 

  -5 دك تقريبيا حسابيآ.
 : الحػػػػػػػػػػػؿ

  -الحػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ :
الأىداؼ    

 السمككية 
الاىمية 
 النسبية 

 مجالات المحتكل 

التطكر التاريخي  % 54 2ر5 5ر75 5ر 4 7
 لمتقكيـ كالقياس

مفيكـ التقكيـ  %28 4ر2 3ر5 2ر8 5ر4
 كالقياس كالاختبار 

 انكاع التقكيـ  %54 2ر5 2ر75 5ر4 7



التخطيط كالاعداد  %23 3ر45 2ر875 2ر3 55ر5
 للاختبار 

 الاختبارات الشفكية  %25 3ر55 2ر625 2ر5  59ر5
 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع  %599 55 52ر5 59 59

 

 _ استخرج عدد الاسئمة لكؿ مجاؿ  = ..........................5
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 المحاضرة السادسة

 الاختبارات التحصيميةأنواع 
يمكف اف نشبو الاختبارات التي يجرييا المدر بالاجراءات التي يقكـ          

بيا الطبيب حيف يحس نبض المريض كيقيس درجة حرارتو اك يتحرل عدد 
الكريات الحمراء اك البيضاء في دمو , ىذه الاساليب لاتطمع الطبيب عمى 

كلكنيا تزكده ببعض المعمكمات الميمة في كؿ مايريد اف يعرفو عف المريض 
 كقت قصير نسبيآ . 

ككذلؾ المدرس يستخدـ طرؽ متنكعو لتحديد استعداد الطمبة كتقكيـ         
مستكل تحصيميـ كيترتب عمى ىذا اف يككف المدرس مؤىلآ تربكيآ كلديو 
معرفة مسبقة في استخداـ الاختبارات التحصيميو أذ اف معظـ مجالات المكاد 
التدريسيو تنطكم عمى انكاع مختمفة مف الأىداؼ كىذا يعني اف طرؽ القياس 
يجب اف تتنكع تبعآ لتنكع الاىداؼ ففي حالات يستخدـ المدرس اساليب 
بسيطة لاتقكـ عمى قياس الكمي كػػالتسميع الشفيي أك قد يككف مف الضركرم 

انو يستخدـ  أستخداـ اختبار عممي لمعرفة قدرة الطالب عمى رسـ الخريطة اك
ىك تنمية قدرة الطالب عمى الانشاء كالتعبير الاختبار المقالي اذا كاف اليدؼ 

 الكتابي .
فياؾ انكاع كثيرة مف اختبارات التحصيؿ تصمح لأف تككف ادكات ممتازة 

 ا أعدت بعناية , اك اظيرت لقياس أىداؼ تعميمية محددة .ذلمتقكيـ ا
لاختبارات التحصيمية يمكف لممدرس أف كيمكف أجماؿ ثلاثة انكاع مف ا      

 يستخدميا في تقكيـ تحصيؿ الطمبة .
  -:الشفوية  اتاولآ_ الاختبار 



في تعد الاختبارت الشفكية مف أقدـ الطرؽ المتبعو التي استخدمت         
تحديد استيعاب المتعمـ لممادة المتعممة كلازالت مف اشيع الطرؽ المستخدمو 
في تقكيـ الطمبة كخاصة في مراحؿ الدراسة الأكلية فالأختبار الشفكم ىك 

الى الطالب اسئمة شفكية كيستجيب ليا الاختبار الذم يكجو فيو المدرس 
الطالب كجيآ لكجو الطالب بأجابات شفكية غير مكتكبة كيككف فييا المدرس ك 

 كغالبآ ماتككف فردية .
 مجالات استخداميا : 

تيدؼ الاختبارات الشفكية الى التعرؼ عمى مدل اتقاف الطمبة لممادة        
الدراسية بمعزؿ عف القدرات الكتابية , فيي تستخدـ في قياس الجكانب المغكية 

لكسيمة كبياف حسف التمفظ كتركيب الجمؿ كقد تككف فب بعض الاحياف ا
 الكحيدة في بعض المجالات مثؿ قياس تحصيؿ الأطفاؿ الذيف لايعرفكف 

القراءة كالكتابة كما يستخدـ في تشخيص بعض صعكبات  التعمـ  اك 
  . اضطرابات الكلاـ

 
 مزايا وعيوب الاختبارات الشفوية 

لمكاد التي لا يمكف اتعد الاختبارات الشفكية الاساس في تقكيـ بعض         
تقكيميا الا بيا مثؿ جكانب التعبير المغكم في المغات فالاختبارات الشفكية لا 

في أعدادىا كلاتسمح بالغش فييا كأنيا تكفر فرصة تحتاج الى كقت كجيد 
لممدرس أف يتعامؿ مع الطالب مباشرة بدلآ مف أف يتعامؿ مف خلاؿ الاسئمة 

مشاعره أثناء الأجابة كما انيا تنمي لدل  المكتكبة فيك يلاحظ انفعالاتو ك 
 الطالب القدرة التعبيرية كالجرأة الادبية لديو .

كبالرغـ مف المزايا التي تتمتع بيا الاختبارات  الشفكية الا انيا لاتخمك         
مف عيكب فيي تحتاج الى كقت كبير في تنفيذىا كما اف المدرس يتأثر 



استجابة الطالب تتأثر بالمكقؼ الاختبارم فقد  بالفكرة السابقة عف الطالب كأف
التي يرتبؾ كما أف الاسئمة التي يطرحيا المدرس لاتشمؿ جميع المكاقؼ 

يمكف مف خلاليا الحكـ عمى قدرات الطالب اضافة الى اف تقدير الدرجة فييا 
 يتسـ بالذاتية كعدـ المكضكعية .

 كلاتمنح الطالب الكقت الكافي لمتفكير بالسؤاؿ .
 

 بعض الاساليب والطرؽ لتحسيف الاختبارات الشفوية :
يضع _ الاعتماد عمى أكثر مف مدرس كاحد في تقكيـ الطالب كيفضؿ أف 5

كؿ مدرس درجة بمعزؿ عف الآخر كيجب أف تتكفر بالمدرس دقة الأنتباه 
 كالابتعاد عف التأثر كالتحيز عند اعطاء الدرجة .

ات كرقية بقدر عدد الطمبة _ يمكف كتابة أكثر مف سؤاؿ عمى قصاص2
كيطمب مف الطالب سحب احدل الاكراؽ ليجب عمى احد الاسئمة المكتكبة 

 في الكرقة .
_ تحديد الاجابة النمكذجيو لكؿ سؤاؿ مع تحديد الدرجة لكؿ فقرة مف 3

 السؤاؿ .
_ محاكلة ازالة التكتر كالارتباؾ اثناء الاختبار كذلؾ مف خلاؿ أظيار 4

 لمدرس كلجميع الطمبة دكف استثناء .الثقيؿ  مف قبؿ ا
_ لابد لكؿ مدرس أف يستخدـ الاختبار الشفكم خلاؿ اليكـ المدرسي لكي 5

يألؼ الطمبة المكقؼ الاختيارم كبالتالي ستساعد ىذه الممارسة عمى ازالة 
 بعض الخجؿ كالتكتر لدل الطالب .

مة الشفكية _ يجب الا تعتمد عمى نمط كاحد في الاجابة بحيث تشتمؿ الاسئ6
عمى اجابات قصيرة كأخرل تحتاج الى التعبير المغكم الامر الذم يترتب عف 

 تنكع اساليب التعمـ لدل الطمبة .



  المحاضرة السابعة  
 ثانيآ :  أختبارات الأداء )العممية ( 

يتـ ىذا النكع مف الاختبارات لقياس الأىداؼ التعميميو التي لا يمكف قياسيا 
الا عف طريؽ الملاحظة المباشرة كالتي لاتعتمد في بعض في جكانبيا عمى 

مف اداء  الاختبارات الشفكية أك التحريرية أنما تعتمد عمى مايقدمو الطالب
 عممي في الكاقع الفعمي .

كتستخدـ أختبارات الأداء في التحقؽ مف أتقاف الطالب لمميارات         
المرتبطة بالعمكـ الطبيعية كالكيمياء كالفيزياء كالأحياء كفي برامج التدريب 
الميني )الصناعو , الزراعو , التجارة ( كتعميـ المكسيقى كالرسـ كالنحت 

 ضػػػػػة كغيرىا .كالتمثيؿ كالريا
كتعد اختبارت الأداء جزءآ ميمآ في التقكيـ النيائي لبعض المدارس         

كالكميات كنخص منيا كميات الطب كاليندسة كالتمريض ككميات التربية فمثلآ 
% مف دركسو ( عمميآ 25الطالب في كمية الطب يأخذ مالايقؿ عػػف )

راسة ككذلؾ كميات التربية كالمعمميف أذ كبالتالي يتـ اختياره ادائيآ في نياية الد
 يعد أختيار  التربية العممية الاساسية في تخرج .

 قواعد صياغة الاختبارات :
بما اف اختبارات تعد الاساس في بعض المكاد الدراسية كأف نجاح        

الطالب كفشمو يعتمد عمى ادائيا فيي تعد جزءآ ميمآ مف الاختبار النيائي اذ 
مدارس كالكميات تعتمد عمييا اعتمادآ كميآ  كتعدىا شرطآ اف بعض ال

لأستكماؿ متطمبات التخرج فلا بد أف يككف أجراءىا أك أعدادىا عمى كفؽ 
أسس كمعايير كشركط يجب مراعاتيا قبؿ القياـ بالأختبار كمف ىذه الشركط 

 -كالأسس ىػػي :



بالأختبار العممي  _  تحديد أىداؼ الاختبار الادائي اذ ينبغي لممدرس القائـ5
 أف يحدد مسبقآ الجكانب المراد ملاحظتيا كماىك معيار النجاح فيو  .

_  تقكيـ الطالب مف قبؿ لجنة مف المدرسيف يتـ الاتفاؽ فيما بينيـ حػػكؿ 2
 أداء الطالػػب اك اف يعطي كؿ كاحد منيـ درجة بمعزؿ عف الآخر .

بار الطالب الى مككنات _  تحميؿ الميارة أك العمؿ الذم يراد فيو أخت3
 لتسييؿ قياسيا .

_ تقكيـ الطالب بناءآ عمى بطاقة مصممو مسبقآ تشمؿ كافة الجكانب المراد 4
 قياسيا كمثبت فييا الدرجة .

_ تقسيـ الاختبار الى كحدات متساكية أم المساكاة في الميارات كعدد 5
 الدرجات .

, جيد جدآ ( في بطاقة  _ استخداـ الارقاـ )الدرجات ( اك العلامات ) جيد6
 -الاختبار بعد تحديد جكاب الميارة , كالنمكذج التالػػػػي يكضح ذلؾ :

 أنواع اختبارات الاداء )العممية ( :
  -صنؼ جركنلاند اختبارات الاداء الى اربعة اصناؼ ىي :        

يمثؿ الغرض مف ىذه الاختبارات بتطبيؽ بعض  -_اختبار الورقة والقمـ :1
التعميميو عمى مقدار مايمتمكو  الطالب مف ميارة في الاداء بأستخداـ  المكاقؼ

الكرقة كالقمـ كأف يطمب مف الطالب المتعمـ رسـ خريطة جغرافية أك رسـ 
مخطط لدائرة كيربائية أك تصميـ تجربة عممية أك مخطط يكضح كيفية انتقاؿ 

اـ ىذه المعمكمات مف ذاكرة قصيرة المدل الى الذاكرة طكيمة أف أىتم
 الاختبارات ينصب بشكؿ خاص عمى النتائج كليس عمى العمميات .

 -_ أختبار التعرؼ )التحديد او المقابمة ( :2
ىي الاختبارات التي تربط بيف المعرفة  النظرية كالكاقع كلاتتطمب أداء        

شاملآ في خطكات متسمسمة ليذا الكاقع . كيراد مف ىذه الاختبارات التحقؽ 



تمكف المتعمـ مف التعرؼ عمى جكانب الاداء أم أنيا تمثؿ مرحمة مف مدل 
تسبؽ الادء الفعمي لنعرؼ عمى بعض الاشياء مثؿ العينات الجيكلكجية أك 
عزؼ قطعة مكسيقية عمى احدل الالات , كيطمب مف المتعمـ بياف الاخطاء 

قطع المكجكدة في تمؾ القطعو أك كأف يكتفي بأف يشير المتعمـ عمى أجزاء اك 
 مف جياز ما  كيحدد استخداماتو ككظائفو كمكقعو . 

 -_  اختبارات تمثيؿ الادوار :3
تتطمب بعض المكاقؼ التربكية التأكيد عمى خطكات معينو اثناء القياـ         

بأداء الاعماؿ كاممة , فيطمب مف المتعمـ القياـ بأداء الاعماؿ كاممة , 
ت عندما يؤدم العمؿ بشكؿ كامؿ فيطمب مف المتعمـ القياـ بيذه الحركا

كيستخدـ ىذا الاسمكب بشكؿ خاص في التربية الرياضية لتأديػػػة حركات 
معينة أك في مكضكع التربية الفنية كالأسرية لمسؾ الادكات أك مزج الكميات 
كما يستخدـ في تدريب المعمميف كتأىيميـ قبؿ الخدمة أك اثنائيا لأتقػػػػاف ميارة 

ياـ بالسمػػػكؾ الفعمي في المكاقؼ الصفية الحقيقية كتستخدـ التدريب مثؿ الق
فػػػػػػي حالات كثيرة عندما يصعب أخضاع المتعمـ لاختبار فعمي لػػذا يخضع 
المتعمـ لاختبار في مكاقؼ شبيية بالمكقؼ الحقيقي مثؿ الاختبارات التي 
تجرم مثلآ عمى نماذج مف الطائرات تعمؿ بنفس مكاصفات الطائرات 

 عتيادية دكف أف تحمؽ فعلآ بالجك .الا
 أختبارات عينة العمؿ :_ 4
يعد ىذا  النكع تجسيدآ لاعمى درجات الكاقعية في اداء الميمات كأتقاف  

الميارات حتى تتطمب مف التعمـ أداء نشاطات كاقعية متمثمة بالاداء الكمي 
ف الذم  يخضع لمقياس كما ىك الحاؿ مثلآ في قيادة المركبة اذ يطمب م

السائؽ القيادة فػػي ظركؼ تمثؿ معظـ المكاقؼ كالمشكلات التي يمكف أف 
 يصادفيا , كىنالؾ نكعاف رئيساف مف أختبار عينة العمؿ :



_ الاختبارات التي يسيؿ فييا التمييز بيف الصكاب كالخطأ في الاداء كالذم 5
 يمكف تصحيحو مثؿ التصكيب , الكتابة عمى الطابعة  .

التي تعتمد عمى حكـ المراقبيف كالفاحصيف لتقكيـ الاداء _ الاختبارات 2
 كتعطي مثؿ رسـ لكحة قيادة سيارة .

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 المحاضرة الثامنة 
 ثالثآ : الاختبارات التحريرية 

يتطمب مف الطالب في ىذا النكع مف الاختبارات اف يكتب الاجابة كتابة ام          
اف يستخدـ الكرقة كالقمـ عند الأجابة فيك لايستخدـ النطؽ كما ىك في الاختبار 
الشفكم كلايستخدـ الميارة اليدكية كما في الاختبار الادائي فيذه الاختبارات تمنح 

 يد كيضيؼ دكف اثارة  اك احراج .الطالب الكقت الكاافي لاف يع

 كقد تككف الاجابة حرة اك مقيدة كيمكف تصنيفيا الى قسميف ىما :

 الاختبارات القائمة عمى اساس اعطاء أجابة مف الطالب :_ 5
اف الصفة المميزة ليذا النكع مف الاختبارات ىك أف الطالب ينتج أك       

ك يمارس عمميات تفكير كفقآ ينشأ الاجابة في ضكء ما يممكو مف معمكمات أ
لما يقتضيو نكع السؤاؿ فيي تسمح لمطالب لأف ينظـ كيتأمؿ افكاره بحرية 
كلكف ىذه الحرية  تتفاكت  تفاكتآ بينيآ مف سؤاؿ الى آخر حسب صياغة 
السؤاؿ أك المشكمة المطركحو فقد تتطمب الاجابة انتاج كمية كاسعة مف 

ت عديدة ك قد تتحدد الأجابة بسطر المعمكمات كقد يتطمب ذلؾ كتابة صفحا
 اك شبو جممة أك كممة اك رقـ .

 ويمكػػػف تقسيـ ىذا النوع مف الاختبارات بحسب نوع السؤاؿ الى :
 

 أ_ المقالي غػػػير المحدد :
كىك مف اقدـ الاختبارات التحريرية كأكثرىا شيكعآ في تقكيـ تحصيؿ 

تخدـ في جميع المجالات الطمبة كيكاد يككف ىذا النكع مف الاختبارات يس
الدراسيو كفي جميع الصفكؼ فالطمبة مثلآ  يكتبكف مكضكعات انشائية 
في دركس المغو كيحمكف مسائؿ كتابية في الرياضيات كيدكنكف نتائج 



التجارب التي يجركنيا في دركس العمكـ كيعدكف تقارير فصمية في 
 مختمؼ المكاد المقررة .

عبارة عف مجمكعة مف الاسئمة غالبآ ماتبدأ فالاختبار المقالي غير المحدد 
بكممات مثػػػؿ )اشرح , صؼ , استعرض , ناقش كغيرىا ( كيتطمب مف 
الطالب بما يدلي بما عنده معمكمات بشيء مف الاسباب  فقد تتطمب 
الاجابة كتابة صفحة اك صفحات عديدة . أف استخداـ المدرس لأم نكع 

كاسس فعندما يككف ىدؼ مف الاختبارات يجب أف يخضع لمعايير 
المدرس تنمية القدرة التعبيرية الكتابية لدل الطالب فمف الطبيعي أف يككف 

 الاختبار المقالي ىك أصمح الطرؽ لمكصكؿ الى ىذا اليدؼ .
 الاىداؼ التي يقيسيا :

يستخدـ ىذا النكع مف الاختبارات لتقكيـ جكانب ميمة كثيرة مف        
عض الاحياف الكسيمة الكحيدة عندما نريد أف التحصيؿ بؿ أنو يككف في ب

نعرؼ القدرة الكتابية لمطالب أك مقدرة الطالب عمى تنظيـ الافكار كايجاد 
العلاقات فيك يستخدـ لقياس القدرات العقمية العميا كالقدرة عمى تحصيؿ 

 الافكار كالربط بينيما كتقيميا القدرة عمى أنتاج افكػػػار جديدة .
 
 

 ػػزايا :المػػػػػػػػػػ
تنمي القدرة الفكرية لمطالب عمى التعبير الكتابي كتنظيـ الافكار _ 1

 كتحقؽ التفكير الابداعي .
تساعد الطمبة عمى فيـ عاـ كشامؿ لممادة الدراسية كتشجيعيـ عمى _ 2

 أكتساب عادات جيدة في القراءة كالتحضر للؤختبار .



يات العقمية العمػػػػيا تستخدـ في تقكيـ الاىداؼ التي تدخؿ ضمف العمم_ 3
 )كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ ( .

لمطالب حرية الاجابة بحسب نكع السؤاؿ فالطالب حر في تنظيـ _ 4
 الاجابة كتركيبيا كتكفر لو الكقت لاف يعدؿ كيضيؼ .

 عدـ تأثيرىا بعامؿ الحدس كالتخميف كتقؿ حالات الغش فييا ._ 5
 العيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوب :

ذاتية التصحيح : يتسـ تقكيـ الدرجة في الاختبارات المقالية بالذاتية _ 5
كعدـ الدقة كالثبات فالدرجة تتأثر بأسمكب الطالب كخطة ككذلؾ تتأثر 
بالحالة النفسية لممدرس أثناء التصحيح كبما يممكو مف معرفة  سابقة  عف 

 الطالب .
عدد قميؿ مف  _ عدـ الشمكلية أف الاختبار المقالي تتككف عادة مف2

الاسئمة كيصبح بذلؾ الاختبار عينة مف عدد قميؿ مف الاسئمة كيصبح 
 بذلؾ الاختبار عينة غير ممثمة لجكانب المادة الدراسية المراد قياسيا .

_ بعض الاسئمة يكتنفيا الغمكض كالعمكمية الأمر الذم يجعميا قابمو 3
 لتغييرات مختمفة مف قبؿ الطمبة .

 كقتآ كجيدآ كبيرآ ._ يتطمب تصحيحيا 4
 -مقترحات وقواعد لتحسيف الاختبار المقالي غير المحدد :

_ يجب أف يتأكد المدرس جيدآ مف أف التحصيؿ الذم يريد تقكيمو 5
 لايمكف قياسو ألا عند طريؽ الاختبار المقالي غير المحدد .

_  يجب أف تككف صياغة السؤاؿ كاضحة كغير غامضة كأف تككف 2
 طرحا السؤاؿ كاضحة في اذىاف الطمبة .المشكمة التي ي

  



 مثاؿ ردمء : تكمـ عف التقكيـ  كالقياس .
. يجب تحديد العناصر الاساسية لممشكمة  المطركحو في السؤاؿ مع 3

تحديد درجة لكؿ عنصر مف العناصر التي تتضمنيا الأجابة عمى السؤاؿ 
 كتتحدد الدرجة في ضكء مايطمبو الطالب أجابو .

 أكتب مقالآ عف التقكيـ كالقياس . مثاؿ ردمء :
 يمكف أف يككف السؤاؿ بشكؿ أفضؿ .

 أكتب مقالآ عف تطكر التقكيـ كالقياس مف حيث :
 درجة (. 2أ_ المرحمة الابتدائية  )

 درجو ( . 3ب_ المجتمع الصيني كاليكناني  )
 درجة ( . 3جػ _ المجتمع العربي قبؿ كبعد الاسلاـ ) 

 درجة ( . 2اء  ) د _ ظيكر أختبارات الذك
.  يجب الا يجعؿ المدرس مجالآ لمترؾ مف بيف الاسئمة لأف افساح 4

المجاؿ لترؾ سؤاؿ أك أكثر مف اسئمة الاختبار تجعؿ الطمبة يركزكف عمى 
بعض المكضكعات كيترككف البعض الاخر  مما يفقد اساس  المقارنو 

 بينيـ  .
 كقت الأختبار . _  يجب أعداد الاسئمة قبؿ المكعد أك في أثناء5
 

 قواعد تصحيح الأختبار المقالي غير المحددة : 
_  كضع أجكبو نمكذجية  لكؿ  سؤاؿ مع تحديد الدرجة قبؿ البدء 5

بالتصحيح  كتكزيع  الدرجة المخصصو لمسؤاؿ عمى كؿ عنصر مف 
 عناصر السؤاؿ  .

 _ تصحيح كؿ سؤاؿ عمى حدة .2



لػػجميع الطمبة قبؿ الشركع يجب عمى المدرس أف يصحح  السؤاؿ الكاحد 
تصحيح أجابات السؤاؿ الذم يميو كىذا يساعد الأبناء عمى معيار أكثر 

 اتساقآ لمحكـ عمى أجكبو السؤاؿ الكاحد كيقمؿ مف أثر اليالة .
_  يجب الا يتأثر تقدير الدرجة بخصائص لا علاقة ليا بالاىداؼ 3

لمحدده لاتشمؿ جكدة المراد قياس مدل تحققيا فمثلآ اذا كانت الاىداؼ ا
 الخط فيجب أف يتأثر تقدير الدرجة بيذه الناحية .

_ يفضؿ تغير ترتيب دفاتر الاجابة بعد تصحيح كؿ سؤاؿ كػػي لا تتأثر 4
 درجة الطالب لككف دفتره يأتي بأستمرار بعد دفتر ممتاز   اك ردمء  .

 _ ينبغي تصحيح أجابات الطمبة دكف معرفة اسمائيـ كيمكف استعماؿ5
الأرقاـ كقد يطمب مف  الطالب أف يكتب الرقـ في أم مكاف في كرقة 

 الاجابة .
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 المحاضرة التاسعة 
 الاختبارات القصيرة : )ب( 
يتطمب ىذا النكع اف يعطي الطالب جكابآ مكجزآ كمحددآ فالاسئمة       

في مثؿ ىذا النكع مف الاختبارات تحدد نكع الاجابة مثؿ ) أجب بما 
لايزيد عف سطريف , حدد أجابتؾ في خمس اسطر , عدد , عرؼ , عمؿ 
, غيرىا ( . أف ىذه الصيغة  مف الاسئمة  ىي صيغة مشتقة  مف 

الي غير المحدد كلكنيا بصػػػكرة متطكرة لأنيا تساعد أف الاختبار المق
 يحقؽ الشمكلية لممادة كيمكف تحديد درجة الاجابة بنكع مف المكضكعيو .

 اختبػػػػارات التكميػػػػػػػؿ  : )ج( 
كتككف الاجابة عنيا في جممة أك شبو جممة أك عبارة قصيرة كتبدأ الاسئمة 

ه ناقصآ مف العبارات الآتية ( في مثؿ ىذا النكع مثؿ ) أكمؿ ماترا
كتستخدـ ىذه الاختبارات عندما تكجد كمية  مف المادة الدراسية تشمؿ 
عمى نقاط عديدة كيمكف لممدرس أف يشمؿ جميع ىذه النقاط المتعددة 

 بسؤاؿ كاحد مثؿ  : 
 

  -أكمؿ ماتراه ناقصآ مف العبارات الآتية :
 -د ىي :_ مف اىـ عيكب الاختبار المقالي غير المحد5

 أ.                       ب.                               جػػ .
 -_ للاختبارات المكضكعية مزايا  عديدة منيا  :2

 أ.                      ب.                               جػػ.
 

  -)د( اختبار املأ الفراغات  :



لة بؿ اجابة محددة اف ىذا النكع مف الاختبارات لا يتطمب اجابة مطك 
كبدقة كتككف الاجابة اما بكممة أك رمز أك عدد . كيصنؼ ىذا الاختبار 
مف فئة الاختبارات المكضكعية لأف تقدير الدرجة منو يتسـ بالمكضكعيو 
الا انو ينتمي الى نكع الاختبارات القائمة عمى اساس اعطاء اجابة مف 

كبة بنفسو كتابة  . الطالب فالطالب ىك الذم يممي المعمكمات المطم
كيتحقؽ ىذا النكع مف الاختبارات اىداؼ محددة تتصؿ القدرة عمى تذكر 

 المعمكمات .
  

 قكاعد كمقترحات لأعداد اختبار املاء الفراغات :
_ يجب اف تصاغ كؿ عبارة ) سؤاؿ ( بصكرة محددة بحيث لاتحتمؿ 5

 سكل جكاب صحيح كاحد .
 مػػػػػػػثاؿ ردمء :
 بينيو أكؿ اختبار لمذكاء  _______________.*  كضع الفرد 

 ( أك في )فرنسػػػا ( .5995ففي ىذا النكع يمكف اف تككف الاجابة )
 -كالافضؿ اف يككف السؤاؿ   :

 *  كضع الفرد بينيو اكؿ اختبار لمذكاء في عػػاـ __________ .
_  يفضؿ صياغة الاسئمة في مثؿ ىذا النكع مف الاختبار عمى شكؿ 2

كليس عمى شكؿ عبارات ناقصة لأف صياغة السؤاؿ تدفع الطالب  اسئمة
 لأف يفكر بالسؤااؿ كمف ثـ الفراغ .

 اما العبارة الناقصة فأنيا تجعؿ الطالب يفكر بمميء الفراغ .
 -مثػػػاؿ ردمء :

 كاضع أكؿ اختبار لمذكاء ىك _______________.
  -مثاؿ جيد :



 _____________.ما اسـ اكؿ كاضع أختبار لمذكاء 
يفضؿ كضع الفراغ في نياية العبارة كليس في بدايتيا لكي يمـ  -3

 الطالب بمكضكع العبارة كتتحدد المشكمة المطكلة لػػديو . 
 ىك كصؼ البيانات بأستخداـ الارقاـ . –مثاؿ ردمء 
 كصؼ البيانات بأستخداـ الارقاـ يدعى بػػ __________. –مثاؿ جيد 

عبارة السؤاؿ الكاحد عمى عدد كبير مف الفراغات  يجب اف لاتحتكم -4
لأف ذلؾ يؤدم الى غمكضيا كاحتماؿ كجكد كممات كثيرة تصمح لأكماؿ 

 العبارة  الناقصة .
 -مثاؿ ردمء :

يتككف المجاؿ الذىني لبمكـ مف 
أ______ب_______جػ_________د________ىػ_______ك__

._______ 
 
تبار مباشرة مف الكتاب لأف ذلؾ يفضؿ تجنب اقتباس عبارات الاخ -5

 يشجع الطالب عمى الحفظ كالاستظيار .
 -ىػػ.الاختبارات القائمة عمى أساس الاختيار :

أف ىذا النكع مف الاختبارات يتطمب مف الطالب أف يختار الجكاب        
الصحيح مف بيف عدد مف الاجابات المحددة , فالسؤاؿ يحتكم عمى عدد 

ػة أك المحتممة كيطمب مف الطالب اجراء مقارنة دقيقة مف الأجابات البديمػ
بيف ىذه الأجابات . فػالطالب في مثؿ ىذه الأختبارات يختار الاجابة 
الصحيحة اك المناسبة كذلؾ بكضع اشارة أك دائرة عمى الاجابة الصحيحة 
كبيذه الميزة الاساسية التي تمتاز بيا ىذه الاختبارات فأف تقدير الدرجة 



كعية كليذا السبب تسمى ىذه الاختبارات بالاختبارات يتـ بمكض
 المكضكعية لأف تقدير الدرجة يتـ بمكضكعية تامة كبعيدآ عػف الذاتية .

مف الملاحظ اف السمة الاساسية لكجكد مثؿ ىذه الاختبارات ىػػي       
تلافي عيكب الاختبارات المقالية التقميدية أذ اف الاختبارات القائمة عمى 

لاختبار كالتي تسمى بالمكضكعية تسػد النقص الكبير التي تعاني اساس ا
منو الأختبارات المقالية كىي ذاتية في اعطاء كعدـ الشمكؿ فيذه 
الاختبارات كجدت ليذا السبب كما أف تصحيحيا سيؿ مما استيكت عدد 
غير قميؿ مف المدرسيف لأاستخداـ ىذه الاختبارات بحجة انيا حديثة 

اع استعماليا بشكؿ كبير بكافة الاختصاصات متناسيف كمكضكعية مما ش
اف لكؿ نكع مف الاختبارات مزايا كعيكب كاف السمة اك الخاصية اك 
اليدؼ ) المقاس (  لو نكع مف الاختبار يصمح لقياسو ىذا الاختبار 

 كلايصمح للآخر .
 

 -الاىداؼ التي يقيسيا :
ار بشكؿ عاـ لقياس تستخدـ الاختبارات القائمة عمى اساس الاختب    

اىدؼ معرفية مف فئة التذكر كالحفظ كيمكف بعض انكاع قياس القدرة 
عمى الفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كلاتستطيع ىذه الاختبارات قياس مباشر 
لبعض القدرات الاخرل كالقدرة عمى التفسير اك التسمية اك استعادة 

 معمكمات محددة .
 -المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزايا :

 



تتصؼ ىذه الاختبارات بصفة مكضكعية  –مكضكعية التصحيح   -5
كالتي أخذت منيا أسميا فيي بعيدة عف التأثر بالعكامؿ الذاتية التي قد 

 يتأثر فييا المدرس عند تصحيح الاجابة كالخط كالأسمكب كغيرىا.
تتككف عادة ىذه الاختبارات مف عدد كبير مككف مف  –الشمكلية  -2

الفرصة لتغطية جزء كبير مف المادة الدراسية التي يراد  الاسئمة كىذا يكفر
 قياسيا مما يجعميا ممثمة لكؿ لميمات التي تشمميا المادة الدراسية .

 صياغة فقراتيا اكثر دقة ككضكحآ لمطالب . -3
السيكلة في تصحيحيا مف قبؿ المدرس كسيكلة الاجابة مف قبؿ  -4

 الطالب .
  -العيػػػػػػػػوب :

 الاىداؼ العقمية العميا بؿ اف معظميا تقتصر عمى التذكر .لاتقيس  -5
بما اف الطالب لا يعطي اجابة مف عنده  –تخضع لمحدس كالتخميف  -2

كانما يختارىا فأنو سيمجأ احيانآ الى التخميف عند عدـ معرفتو للؤجابة 
 الصحيحة كبذلؾ يحصؿ الطالب زيادة في الدرجة لمصدفة ليس ألا .

دىا بشكؿ جيد معرفة مسبقة بالجكانب الفنية للاعداد يتطمب اعدا  -3
 كصياغة الاختبارات  مف قبؿ المدرس .

 لاتكشؼ طريقة اجابة الطمبة نقاط الضعؼ كالقكة لػػدييـ . -4
لاتشجع الطمبة عمى المذاكرة المكسعو الشاممة كسيكلة أنتقاؿ الغػػش  -5

 فييا .
 

 
 
 



 المحاضرة العاشرة 

 -أنواع الاختبارات القائمة عمى اساس الاختيار :
ىنالؾ انكاع عديدة مف الاختبارات قائمة عمى اساس  الاختيار فيي     

تشمؿ الصكاب كالخطأ المتعدد , المطابقة , الترتيب , الحذؼ , كغيرىا 
كما أف لممدرس المكانية في خمؽ كايداع انكاع عديدة مف الاختبارات 

  -كسكؼ نتعرض ليذه الانكاع مف التفصيؿ :
 
 
   -اختبار الصواب والخطأ :  -1

يتككف أختبار الصكاب كالخطأ مف عدد مف العبارات بعضيا         
صحيح كبعضيا خاطئ كيطمب مف الطالب اف يذكر فيما أذا كانت 
العبارة صكابآ اـ خطأ كذلؾ بكضع كممة ) نعـ ( اك الصكاب اك (اك دائرة 

 حكؿ الحرؼ )ص( أك )خ( كذلؾ حسب مايطمب منو في السؤاؿ 
 )   اك )  ( اشارة 

اف ىذا النكع مف الاختبارات مف اشيع الاختبارات فػي قياس        
التحصيؿ الدراسي في الكقت الحاضر اذ اف ىناؾ عدد كثيبر مف 
المدرسيف يستخدمكف ىذا الاختبار في قياس الطمبة كبعدد قميؿ مف 

( فقرات في اكثر الاحياف كتحدد لكؿ فقرة 6-5الفقرات تتراكح مابيف )
( درجات كبيذا فأنيـ يبتعدكف عف اليدؼ الحقيقي ليذا النكع مف  )خمس

الاختبار الذم صمـ اصلآ لاف يضـ مجمكعو كبيرة مف الفقرات بحيث 
تغطي مادة بكامميا كاف تعطي الدرجات بقدر مايقدمو الطالب مف قدرة 
عقمية في الاجابة . أضافة الى اف اختبار الصكاب كالخطأ لايستخدـ مع 



ت المكاد الدراسية المختمفو بؿ اف ىنالؾ مكاد دراسية لايمكف كؿ مجالا
 استخداـ الصكاب كالخطأ معيا .

 -مجػػػػػػالات أستخػػداـ الصػػواب والخػطأ :
_ تميز التعاريؼ الصحيحة كالحقائؽ البسيطة التي يفترض اف يككف 5

 الطالب قد تعمميا أك حفظيا .
ة كالخرائط كالرسكـ كالبيانات _  يستعمؿ مع المكاد الدراسية المكتكب2

كالجداكؿ كذلؾ بأف تعرض مادة غير مألكفة في احد ىذه الاشكاؿ 
المختمفو كتعد قسمآ مف الاختبار كيطمب مف الطالب بكضع علامو سكاء 

 اكانت صحيحو اـ خاطئة .
_ تستعمؿ مع المكاد الدراسية التي تتضمف اصلاح بعض المفاىيـ 3

 الخاطئة .
 -تي يقيسيا :الأىػػػػداؼ ال

اف الاىداؼ التي يقيسيا اختبار الصكاب كالخطأ ىي اىداؼ       
معرفية محددة كبسيطة مف فئة التذكر كالحفظ كلكف تقيس اىداؼ أكثر 

 تعقيدآ أذا أعدت أعدادآ جيدآ .
 -قػػواعد صياغة اختبار الصواب والخطأ :

يككف  ينبغي اف تصاغ كؿ عبارة في الاختبار بكؿ دقة فأما أف  -1
صحيحو تمامآ أك خاطئة تمامآ كأف يجمع الخبراء عمى مفتاح الاجابة 

 عمييا .
   -مثػػػػػاؿ :

 ردمء : لايمكف قياس الاىداؼ الخاصة بالتذكر بالاختبار المقالي .



تجب استخداـ كممات التصميـ كالتخصيص , فأف استعماؿ كممات  -2
ػرىا ( فأنيا تعطي مثؿ ) كؿ , جميع , قطعآ , دائمآ , حتمآ , كغيػػ

 مؤشرات لمحؿ عمى أنيا خطأ .
اما العبارات مف نكع )في المادة , في بعض الاحياف , تحت       

 ظركؼ معينو , ربما ( فأنيا تعطي المؤشر الصحيح  لمحؿ .
 

  -مثػػػػاؿ رديء :
 في المادة الاختبارات المكضكعيو يمكف قياس التذكر فييا .

 عيو تقيس القدرة عمى التذكر .الاختبارات المكضك  -جيد :
_ تجنب استخداـ مصطمحات غير محددة لمدلالة عمى الدرجة أك الكـ 3

فأف التعابير مثؿ ) تكرار , الى حد ما , في كثير مف الاحياف , في 
 معظـ الحالات ( فأنيا تأخذ تفسيرات بأختلاؼ الطالب الذم يقرأىا .

كثير مف الاحياف الحدس في يستخدـ الطمبة في  -مثػػػػػػػػػاؿ رديء :
 الاختبارات المكضكعيو .

 . تسمح الاختبارات المكضكعيو لمحدس -مثاؿ جيد :
تجنب عبارات النفي كخاصو النفي المزدكج , اذا اف العبارة مف نكع النفي  -4

تتطمب تفكير معقد كمقمكب لكي يستنبط الطالب معناىا كما أنيا مف حيث التركيز 
بارات غير المنفيو كمف المحتمؿ اف يغفؿ الطالب علامة النفي المغكم اصعب مف الع

 في داخؿ العبارة .

 لاتستخدـ العبارا ت المقالية لقياس القدرات العقمية العميا . -مثػػػػػػػػػاؿ :

تجنب استخداـ الجمؿ الطكيمة كالغامضة كاف ينصب السؤاؿ عمى الاجزاء ذات  -5
 الاىمية في المادة الدراسية .



  -ػػػػػػػػػػاؿ :مثػػػ

 يستخدـ الطالب في الاختبار الشفكم المغة فقط . -ردمء :

 يعد الاختبار الشفكم الكسيمة الكحيدة لتشخيص اختبارات الكلاـ . –جيد 

ينبغي اف تككف العبارات الصحيحة مماثمة في الطكؿ تقريبآ لمعبارات الخاطئة ,  -6
بارات الصحيحة اطكؿ مف الخاطئة أذ أف مف الملاحظ أف ىنالؾ ميلآ لأف تككف الع

. 

ينبغي أف تككف عدد الاسئمة في الاختبار كافيا ليضمف شمكلية المادة المراد  -7
 قياسيا .

ينبغي أف تتضمف العبارة الكاحدة حقيقة كاحدة كأف تحتمؿ معنى كاحد فقط لأف  -8
 استعماؿ افكار متعددة في العبارة الكاحدة يجعميا مركبة لمطالب .

الاختبارات المقالية تمتاز بالشمكلية كتقيس الاىداؼ العقمية العميا  -:ػػػاؿ رديء مثػػػ
. 

 تمتاز الاختبارات المقاالية بالشمكلية . –جيػػػػػػػػػد 

ينبغي اف لا تترتب العبارات في الاختبار عمى نمط معيف يكشفو الطالب كأف  -9
تي عبارة صحيحة بعد كؿ تككف العبارة صحيحة كثـ الخاطئة أك بالعكس أك أف تأ

 خطأيف كىكذا دع الترتيب يككف عشكائيآ .

لغرض الحد مف ظاىر التخميف يمكف استخداـ معادلو التصحيح مف اثر  -59
 التخميف.

  -التعديلات التي ادخمت عتى اختبار الصواب والخطا:



كضع خط تحت الكممو اك جزء مف العبارة كيطمب مف الطالب اجزاء  -5
 مو اك الجزء الذم تحتو خط التصحيح لمكم

يمكف أف تككف عبارات الصكاب كالخطأ ذات فعاليو كبيره عندما تبنى   -2
عمى اساس مادة مرجعية كرسـ خريطة اك شكؿ بياني اك جدكؿ اك فقرة قراءة 
, كفي مثؿ ىذه الحالة يطمب مف الطالب اف يستجيب الى الفقرة بالرجكع الى 

 مادة المقدمة لو .
  -ؿ :مثػػػػػػػا

تمثؿ القطاعات الدائرية المبينو في الشكؿ النسبة التقريبية كما تفضؿ اف 
 تحتكم عميو الاختبارات .

 
 
يمكف اف نجمع مجمكعو مف الفقرات الاختبار لمادة معينو تحت صيغة  -5

 سؤاؿ كاحد .
ضع الحرؼ ) ص( اماـ البديؿ الذم يمثؿ الاجابة الصحيحة  -مثاؿ :

 العبارة الخاطئة .كالحرؼ )خ( اماـ 

-15الصواب والخطأ % 10-15التكلفة 
10% 

-15الاجابة القصيرة 
 المتعدد  10%

15-30 



 *  أم نكع مف انكاع الاختبارات نستطيع اف نقيس التذكر .
 المقالي ) ( . -5
 الشفكم ) (. -2
 المنفرد ) ( . -3
 الصكاب كالخطأ ) ( . -4
 المطابقة ) ( . – 5
يمكف اف تككف فقرات اختبار الصكاب كالخطأ عمى شكؿ فقرات عنقكديو  -6

الطالب اف يكضح مافييا مف عباارات  متكاممة لمادة معينو كيطمب مف
 صحيحة اك خاطئة .

 -اف الفرؽ  بيف التقكيـ المحكي كالمعيارم ىك :  -مثاؿ :
 التقكيـ المحكي يعتمد في تحديد مستكل الطالب عمى محؾ ثابت .  -5
 فيك يقارف اداء الطالب المراد تقكيمو بأداء طمبة آخريف . -2
 في تحديد الدرجو عمى معيار مكضعي .بينما التقكيـ المعيارم عتمد  -3
 كىك قائـ عمى اساس نظرية التكزيع الطبيعي . -4
 
 الاختيار المتعدد -3

يعد الاختيار المتعدد مف أكثر أنكاع الاختيارات القائمو عمى اساس الاختيار 
 مركنو كأقؿ تاثيرا يعامؿ التخميف مف اختيار الصكاب كألخطأ .

 -جزأيف :يتككف الاختبار المتعدد مف 
المقدمو التي تطرح المشكمو كىي معركضو في جممو اك اكثر كتسمى  -5

اصؿ الفقرة فيي أما أف تككف بصيغو استفياميو اك عمى شكؿ عبارة ناقصو 
كفي بعض الحالات تككف أصؿ الفقرة كممو كاحدة في الكممو معناىا اك تككف 

 عمى شكؿ عبارة عف مخطط أك شكؿ أك رسـ بياني 



مف الاجابات أك البدائؿ الممكنو للاجابة كالقاعدة العامة أف يككف  قائمو -2
ىناؾ بديؿ كاجد صحيح أك افضؿ الاجابات كبدائؿ أخرل خطأ اك مضممة 
كيطمب مف الطمبو اختبار الاجابة مف بيف البدائؿ عدد البدائؿ قد تختمؼ مف 

الكاحد  اختبار الى اخر كليس ىناؾ مف يمنع اف يختمؼ العدد ضمف الاختبار
, الا اف عدد البدائؿ في الفقرة الكاحدة يج اف لايقؿ عف ثلاثو حتى يمكف اف 
نصؼ الفقرة مف نكع متعدد كالمتبع في معظـ الاختبارات مف متعدد اف 

 ( لتقميؿ احتمالات التخميف .5-4يكككف عدد البدائؿ )
 

 -مجالات استخداـ الاختبار المتعدد :
لاختبار المتعدد اكسع في ام مف الاختبارات اف مجاؿ استخداـ فقرات ا    

القائمة عمى اساس الاختبارات الاخرل كما يدعـ ىذا القكؿ أف الاختبارات 
 التحصيميو المقننو اغمبيا تقكـ عمى الاختبار المتعدد .

فيي تستخدـ مقياس انكاع المعارؼ مف مصطمحات كحقائؽ كمفاىيـ     
كالقدرات كالميارات العضميو التي يمكف تقكيميا عف طريؽ  الاختبارات 

 التحريرية .
 -الاىػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػي يقيسيا :

يصمح ىذا الاختبار لقياس القدرات عمى تذكر المعمكمات كالقدرات        
 طبيؽ المبادئ كالقدرات عمى التحميؿ .عمى الفيـ كت

كبصفة عامة فأنو يمكف اف يقيس اعقد الاىداؼ العقمية الادراكية      
كالخاصة عندما يستخدـ البدائؿ التي تحمؿ جميعيا نكع مف الصحو كلكف 
درجة الصحة مختمفو كيطمب مف الطالب اف يختار ) الجكاب الاصح اك 

فأف اليدؼ يككف القياس مستكل اكثر  الافضؿ اك الاحسف ( ففي مثؿ ىذا
 تعقيدآ 



. 
 -قواعد صيغة الاختبار المتعدد :

 –القكاعد المتعمقة بأصؿ الفقرة   -اولآ :
 يجب اف تطرح اصؿ الفقرة مشكمة كاضحة كمحددة . :  -5

 مثاؿ ردمء : اف جدكؿ الصفات :
 أ.  يحتكم عمى المجاؿ الذىني .

 ب . يستخدـ في تصنيؼ الاحداث .
 جػػ . يستخدـ في تقييـ الاختبارات .

 مثاؿ جيد : 
 يستخدـ جدكؿ المكاصفات  في :

 أ. تصنيؼ الاىداؼ .
 ب . تصميـ الاختباراات .

 جػػ. قياس الفقرات .
يجب اف تقتصر اصؿ الفقرة عمى المادة اللازمة لجعؿ المشكمة  كاضحو  -2

 كمحددة فقط .
 شكمة تقمؿ مف فعالية السؤاؿ .الفقرة المحشكة بمادة ليس ذات صمة بالم -

مثاؿ ردئ : اف المجتمع الذم كاف يجرم اختبارات لممتقدميف تككف فييا 
الاسماء سرية كيتكلى تصحيح الاجابات أكثر مف مصحح كأف تعطى 

 لممتقدميف مكضكعات شاممة كمتنكعة ىك المجتمع .
 الصيني . -5
 اليكناني .  - 2
 العربي . -3
 



 مثاؿ :
 جتمعات القديمة التي مارست الاختبارات بشكؿ متطكر :مف الم –جيد 

 اليكناني . -5
 الصيني . -2
 العربػػي . -3
 
يجب اف يكوف معظـ الفقرة متضمنآ في أصؿ الفقرة اذ أف في بعض  -3

الفقرات تتكرر كممة أو أكثر في جميع البدائؿ او معظميا فمف الضروري 
 وضع مثؿ ىذه الكممة نياية اصؿ الفقرة .

 -مثاؿ ردئ :
 اختيار الصكاب كالخطأ بقياس 

 الاىداؼ بالتذكر .  -5
 الاىداؼ الخاصو بالتحميؿ  . -2
 الاىداؼ الخاصة بالتركيب . -3

  -مثاؿ جيػػد:
  -يقيس اختبار الصكاب كالخطأ الاىداؼ الخاصة بػػػ :

 التذكر . -5
 . التحميؿ .2
 . التركيب .3
 
اشارة ) دوف قصد ( في اصؿ الفقرة يراعي عدـ وجود اي تمميح او  -4

 دوف اف تشير الى جواب او تدؿ عميو .



  -مثاؿ ردئ :
 نقيس الاختبارات المقاليو كالقدرات العقمية العميا .

 -مثاؿ :
 أ.  تحميؿ.

 ب.التذكير. 
 جػػ . المعرفي .

يفضؿ أف تككف كؿ فقرة مستقمة عف الفقرات الاخرل مف الاختبار  -5
المعمكمات المعطاة في اصؿ الفقرة في الاجابة عف الفقرة فأحيانآ قد تساعد 

 .الاخرل 
ينبغي عدـ كجكد اتفاؽ أك تشابو لفظي بيف اصؿ الفقرة كالاجابة  -6

 . الصحيحة
  -مثاؿ ردئ :

أف الاختبار الذي يتطمب مف المتعمـ التعرؼ عمى الخصائص الاساسية 
 -للاداء ىو :

 عينة العمؿ  . -3التعرؼ  -2النماذج المصغرة .  -1
 يفضؿ أف تصاغ الفقرة لقياس الفيـ والقدرة عمى تطبيؽ المبادئ . -7

  -مثاؿ :
 -لقياس الاىداؼ المتعمقة بالتذكر يفضؿ استخداـ اختبار :

 الصكاب كالخطأ .  -5
 المقػػػػالي . -2
 المتعدد . -3

 -القواعد المتعمقة بالبدائؿ : -ثػػػػانيػػػػػػػآ :



ىناؾ أجابة صحيحة كاحدة فقط مف بيف البدائؿ أك اجابة يجب أف تككف  -5
 افضؿ اك احسف مف غيرىا كبشكؿ كاضح .

 مثاؿ ردئ:
 تستخـ اختبارات الاداء لقياس الاىداؼ المتعمقة :

 الميارات . -5
 تصميـ الخرائط . -2
 تنظيـ الافكار . -3

 تستخدـ اختبارات الاداء لقياس الميارات : -مثاؿ جيػػد :
 العممية .  -5
 المغكية . -2
 الكتابية . -3
 
يجب أف ككف جميع البدائؿ متجانسة في محتكاىا كترتبط كمييا بمجاؿ  -2

المشمة كأف تككف مف نفس الفترة التاريخية أك نفس المكاف الجغرافي اك نفس 
 المجاؿ العممي .

 -مثاؿ ردئ :
 كييما الاختبار :تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار كالربط بينيما كتق

 المقالي غير المحدد . -5
 عيننة العمؿ . -2
 الشفكم . -3

  -مثاؿ جيد :
 تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار كالربط بينيما كتقكييما الاختبار .

 المقالي غير المحدد .  -5



 المقالي القصير . -2
 التكميؿ . -3
 املؤ الفراغات . -4
الخاطئ فعاؿ جاذبآ لمطمبة الضعاؼ الذيف ينقصيـ يجب أف يككف البديؿ  -3

 المعمكمات الكافية للؤجابة بصكرة صحيحو .
 

  -مثاؿ ردمء :
 كضع الفرد بينيو اختبار لمذكاء عاـ :

5-  5995 . 
2- 5979 . 
3- 5888 . 

 -مثػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ جيػد :
 -كضع الفرد بينيو أكؿ اختبار لمذكاء عاـ  :

5- 5995 . 
2- 5994 . 
3- 5996 . 
يجب أف تككف المصطمحات المستخدمة في البدائؿ الخاطئة معركفة لدل  -4

الطمبة كالمصطمحات المستخدمة في الاجابة الصحيحة كليست غريبة أك 
 بعيدة عف مكضكع عف مكضكع الاختصاص .

 -مثػػػػػػػػػاؿ :
ج دراسي أف الاىداؼ التي يتكقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنام -ردئ :

 -ىي الاىداؼ :
 السمككية .  -5



 التربكية . -2
 الاسقاطية . -3

  -جيػػػػػػػد :
اف الاىداؼ التي يتكقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنامج دراسي ىي 

  -الاىداؼ :
 السمككية . -5
 التربكية . -2

 التفصيمية .
 يفضؿ اف تككف البدائؿ متساكية قدر الامكاف . -5
اـ عبارات مثؿ ) جميع ماذكر ( اك ) كؿ ماذكر اعلاه ( أك تجنب استخد -6

 ) جميع ماسبؽ ذكره ( كما ماثؿ ذلؾ مف البدائؿ .
 -مثػػػػػػػػاؿ ردئ  :

 -أم العكامؿ التالية تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفيكـ القياس :
 التكميـ . -5
 كجكد مقياس . -2
 المقارنو . -3
 جميع ماسبؽ ذكره . -4

 ام العكامؿ تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفيكـ القياس : مثاؿ ردمء :
التكميـ ككجكد  -4المقارنة فقط  -3كجكد مقياس فقط  -2التكميـ فقط  -5

 المقياس كالمقارنة  .
 

 
 



 ( 11المحاضرة ) 
 أختبار المطابقة او المقابمة : –ثالثآ  

اف ىذا النكع مف الاختبارا ت ىك صكرة معبرة عف الاختبار المتتعدد الا      
اف الفرؽ بينيما اف اختبار المطابقة  يتككف مف قائمتيف الاكلى فييا عناصر 

 اك مشكلات كتسمى ىذه القائمة بالمقدمات 
بالاستجابات اك الاجابات كتترتب في عمكديف متكازييف الايف كالثانية 

لممقدمات كالايسر للاستجابات كتعطي لبنكد المقدمات ارقامآ متسمسمة اما 
الاجابات فتعطي رمكز ) أ . ب . جػػ ( كيطمب مف الطالب اف يطابؽ القائمة 

ككف الاكلى مع الثانية كيأتي السؤاؿ بأم صيغة كانت حسب تعميمات  فقد ت
 -الصيغة مثلآ :

صؿ مابيف  الكممة في العمكد الاكؿ كمايناسبيا في العمكد الثاني اك ضع 
 اماـ كؿ كممة مايناسبيا مف القائمة الثانية :

ضع اماـ كؿ نكع لقياس القدرة حرفآ يناسبو مف الاختبار  -مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ :
 المناسب

 الاختيار  المناسب                    نكع قياس القدرة                            

 

 تعمـ الطباعة  -1 الورقو والقمـ   -أ 
التعبير المغكم                                                                    -2

 عينة العمؿ  –ب 
  تنظيـ الافكار كتقكيميا                                                        -3

 الشفكم   -جػػ 
تذكر المعمكمات                                                                  -4
 المقالي   –د 



رسـ الخريطة                                                                -5
 الصكاب كالخطأ -ىػػ 

                                                                                  
 النماذج المصغرة    -ك

 
  -مجالات استخداـ المطابقة :

تستخدـ مع المعمكمات كالحقائؽ التي تربط بعضيما البعض مثؿ معاني 
الكممات كالتكايخ كالاحداث كانسب الكتب الى مؤلفييا كالاكتشافات الى 

كالمعارؾ , الدكؿ كعكاصميا ,المركبات مكتشفييا كالعمماء كنظرياتيـ , القادة 
كرمكزىا الكيمياكية , الالات كاستخداميا كتستعمؿ شكؿ خاص امع المكاد 
التي تتناكؿ ميارات الدراسات في العمكـ , التكنكلكجيا , كيمكف بناء فقرات 

 المطابقة   بأسناد مجمكعة الفقرات الى خارطة اك شكؿ بياني أك جدكؿ .
  -الاىػػػػػػداؼ التي تقيسيػػػػػػػػا :

اف القدرات التي يقيسيا اختبار محدد فيي تصمح لقياس الاىداؼ       
المتعمقة بالتذكر كيمكف أف نقيس عمميات عقمية عميا في حالات نادرة مف 

 خلاؿ صيغ متطكرة للاختبار .
 

 -قواعد صيغة واعداد اختبار المطابقة :
لمقدمات كالاستجابات متجانسو أم انيا تشير الى يجب أف تككف جميع ا  -5

اشياء مف صنؼ كاحد اذ اف عدـ التجانس يزكد الطالب بدلالات لمحؿ 
 كيضعؼ مف صحة الاختبار .

يفضؿ أف يككف لكؿ قائمة عنكانآ يصؼ محتكياتيا بدقة كالعنكاف  -2
 الكصفي يفيد في التكضيح الميـ المطمكب .



بات كثر مف عدد المقدمات تجنبآ لممطابقة يجب اف يككف عدد الاستجا -3
التامة فأف الطالب الذم يعرؼ جميع الاجابات بأستثناء احدة يستطيع 

 الاىتداء الى اجابة دكف عناء .
يفضؿ تنظيـ عبارات الاستجابات في نكع مف الترتيب المنطقي اذا امكف  -4

 ذلؾ .
حسب التسمسؿ (  مثؿ ) ترتيب الاسماء حسب الاحرؼ اليجائية كالتكاريخ ,

 كىذا يقمؿ الكقت في الاجابة .
اذا كانت البنكد في القائمتيف في الطكؿ فبفضؿ أف نختار قائمة ذات  -5

 عبارات قصيرة حتى تكفر لمطالب كقت اكثر .
يفضؿ اف يككف اختبار المطابقة قصيرآ في فقرات نسبية  كيفضؿ اف لا  -6

ف طكؿ الاختبار لاتمكف فقرات مف المقدمات لا 59تتجاكز فقراتو عف 
مصمـ الاختبارمف الحصكؿ عمى مقدمات اك استجابات متجانسة لمحدكدية 
استخدامو مع المكاد المترابطة كما أف طكؿ الاختبار تضطر الطالب اعادة 
قراءة القائمة أكثر مف مرة ينفؽ خلالو كقت طكيؿ في البحث عف الاجابة مما 

 قد يؤدم الى ارباكو .
 -لاختبارات القائمة عمى اساس الاختبار ) الموضوعية ( :قواعد تصحيح ا

الخطكة التي تمي تطبيؽ الاختبار ىي تصحيح الاجابات عمى الاختبار 
كتتكقؼ طريقة تصحيح الاختبار عمى نكع الاختبار كعمى نكع الفقرة فيما اذا 
كانت فقرات الاختبار ليا نفس الكزف بالنسبو لمدرجو الكميو أـ أف بعض 

ات اكثر كزنا مف البعض الاخر مما يجعؿ الدرجات التي تحصؿ عمييا الفقر 
 الفقرات تختمؼ بسبب اختلاؼ اىميتيا كقكتيا في قياس الظاىرة 

كمف المعركؼ اف طريقة التصحيح تمعب دكرا بارزا في النتائج النيائيو       
 لمدراجات بغض النظر عف نكع الاختبار 



ائمو عمى اساس الاختبار فاف طريقو تصحيح الاختبارات الق
)المكضكعيو(تعتمد عمى طريقو الاجابو عمى الاختبار نفسو أك اذا كانت 
الاجابو عمى كرقو منفصمو فعندما تككف الاجابو عمى كرقو الاسئمة فاف 

أما اذا كانت الاجابو عمى كرقو منفصمة فاف 9التصحيح قد يككف يدكيا 
ؿ كاكثر اقتصاديو مف الاجابو التصحيح قد يككف يدكيا أك اليا كيككف أفض

عمى الاختبار كفي مثؿ ىذه الحالو يمكف استخداـ أنكاع مختمفة مف مفاتيح 
 التصحيح كمنيا :

 -المفتاح ذو الثقوب : -أ
يتـ تحضير قطعة مف المقكل بنفس حجـ كرقة الاجابة كتتقب الاجابات 
 الصحيحة بحيث يمكف كضعيا فكؽ كرقة الاجابة كتحسب عند ذلؾ عدد

 الاجابات الصحيحة بشكؿ دقيؽ كسريع 
 -المفتاح الشفاؼ: -ب

يتمخص بكتابة الاجابات الصحيحة عمى كرقة شفاؼ تكضع فكؽ كرقة 
الاجابة كعند ذلؾ يحسب عدد الاجابات الصحيحة .كالفرؽ بينة كبيف النكع 
الاكؿ ىك أف المفتاح الشفاؼ يمكف حساب الفقرات الصحيحة كالخطا كتمؾ 

 دكف التي تركت ب
 -المفتاح الكربوني  : -ج

كىك مفتاح يكضع تحت كرقة الاجابة كيفصمة عف كرقة الاجابة نسخة كربكف 
كمتى ما كضع الطالب اجابتو تطبع الاجابة عمى المفتاح مباشرة كفؽ 

 مؤشرات خاصة يستعمميا المصحح لحساب عدد الاجابات الصحيحة 
 -المفتاح الالي :  -د



الحاسبة الالكتركنية اذ تعد أكراؽ اجابة بشكؿ يمكف يستخدـ في ىذه الطريقة 
أف تقرا بالحاسبة كتحكؿ الى أرقاـ كتدخمة ضمف العمميات الاحضائية 

 المطمكبة .
 

 -تصحيح الاختبارات الموضوعية مف اثر التخميف :
يعد التخميف مشكمة بازره عند تصحيح الاختبار كخاصة اختبارات      

 السرعة كالاختبارات التي تتالؼ فقراتيا مف بديميف 
أف الغاية مف تصحيح الاختبار مف أثر التخميف ىك أف ىنالؾ ىدؼ اساسي 
يفرض أف تككف الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ىي درجة ليا كزف حقيقي 

الامكاف الاجابة الطالب كعدـ تشجيع الطالب عمى التخميف عندما كدقيؽ قدر 
لا يككف قادرا عمى الاجابة بشكؿ صحيح كعميو أف يترؾ الفقرة دكف اجابة 

 كفي مثؿ ىذه الحالة تستخدـ معادلة التصحيح مف أثر التخميف .
 
 
 
 


ب

خ

1
 ص= د

 -حيث أف :
 يف .ص = الدرجة المصححو مف أثر التخم

 د = الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب في الاختبار .
 خ = مجمكع الاجابات الخاطئة .

 ب = عدد البدائؿ .



  
 

  -مثاؿ :
(في مادة القياس كلتقكيـ باختبار مف متعدد ذم 99حصؿ طالب عمى درجة )

(كعدد فقرات الاختيار الكمي 6البدائؿ الاربعة ككاف عدد الاجابات الخاطئو )
 (فما درجة الطالب كىي مصححة مف أثر التخميف 599)

كعمى الرغـ مف استخداـ ىذه المعادلة في تصحيح الاختبارات المكضكعية 
داميا يقؿ عندما تزيد عدد البدائؿ في الفقرات عف اربعة اك خمسة فاف استخ

بدائؿ لاف التخميف في مثؿ ىذه الحالات يقؿ كالتخميف يكجة عاـ فية عقاب 
الطالب لذا ترل بعض المدرسيف يقكـ بمعاقبة الطالب بعدـ الاعتراؼ ببعض 

اء الاجابات الصحيحة كعمى الرغـ مف تاكيد بعض المتخصصيف ضركرة أجر 
التصحيح مف اثر التخميف الا أف ىنالؾ عدد اخر منيـ يعارضكف اجراء 
التصحيح الف المعادلة تخفض درجة الطالب كنفترض كؿ اجابو خاطئو ىي 

 تنميو التخميف.
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كيمكف تمخيص الاعتراضات ضد استعماؿ معادلة التصحيح مف اثر  
  -التخميف باربع نقاط ىي :

رض المعادلة أف كؿ اجابة خاطئة حصمت نتيجة التخميف كىذا نفت -5
الافتراض قد لا يككف صحيحا تماما كذلؾ لاف الاجابة الخاطئة ربما حصمت 
كنتيجة لعدـ المعرفة التامة بالمادة الدراسية اك اف كاضع الاختيار لـ يكفؽ 

 في صياغة الفترة بشكؿ جيد .



ت الصحيحة التي قاـ الطالب يصعب في الكاقع التعرؼ عمى الاجابا -2
 بتخميف الاجابة عمييا 

نادرا ما نجد تخمينا عشكائيا بحتا كبكؿ معنى الكممة فالطالب قد يستعمؿ  -3
اليات عقمية كحدتنا كمقارنات منطقية للاجابة عمى السؤاؿ لذلؾ لايمكف لكـ 

ممية الطالب عمى مثؿ ىذه العمميات كاىماؿ أىميتيا مف الناحية التربكية كالع
. 
أف تخفيض درجات الطالب بسبب التخميف تمنع الطمبة المتردديف اك  -4

الخجكليف أك المحافظيف مف ممارسة التخميف مما يحرميـ مف بعض 
 الدرجات فيما يستفاد بعض الطمبة الاكثر شجاعة اك حيمة .

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


