
 المحاضرة الثالثة 

 اهمية القياس والتقويم في العممية التربوية  : 

كثيرآ مانعرؼ التربية بأنيا عممية تستيدؼ أحداث تغيرات مرغوبة في          
سموؾ المتعمـ . وىذا يعني انو لايمكف الافتراض بأف التعمـ قد وقع فعلآ مالـ يجر 
نوع مف التقويـ لعض التغيرات  المستجدة . ويترتب عمى ىذا اف تقويـ التحصيؿ 

 ممية  تعميميو .يجب اف يكوف الخطوة النيائيو في كؿ ع

ومف ىذا نجد أف المعنييف أصبحوا يولوف أىمية التقويـ التربوي بوصفو جزءآ         
اساسيآ لمعممية التربويو ذاتيا فبدوف اجراء عممية التقويـ لايمكف معرفة مدى ماحققتو 

 العممية التربوية مف أىداؼ . 

مطمعآ  عمى الاساليب  وبناءآ عمى ىذا فأف المدرس اليوـ يجب أف يكوف         
يقرر اييما اكثر ملائمة لحاجاتو الخاصو واف يكوف مؤىلآ -المختمفة في التقويـ  

بتطبيؽ ىذه الاساليب الغنية الخاصو بأعداد بنود الاختبارات وكيفة تركيبيا لأف ذلؾ 
 يساعده عمى أعداد أختبار متاز بػػػ الصحة ، الثبات ، الموضوعية .

 -القاس والتقويـ في العممية التعميمية بما يأتي :ويمكف اجماؿ أىمية 

 معرفة مدرى ماتحقق من الاهداف : أػػ 
أف تحديد اىداؼ التعمـ ىي الخطوة الاولى في عممية التعمـ وما         

الموقؼ التعميمي لعناصره المختمفو الا لوسيمة التي تسعى التربية 
حتى يتسنى لنا اف نحكـ بواسطتيا الى تحقيؽ أىداؼ التعمـ عند الطمبة 

عمى مدى ما تحقؽ مف ىذه الاىداؼ فلابد مف استخداـ اساليب التقويـ 
 والقياس المناسبة .

 بــ . تحسين مستوى التعمم : 



اف القياس ليس غاية في حد ذاتو بؿ ىو وسيمة لتحقيؽ غاية ابعد         
ساعد عندما يسيـ في تحسيف تعمـ الطمبة مف جوانب مختمفة فالقياس ي

الطالب والمدرس والمعنييف بالعممية التربوية في توضيح الامور التي 
يرغب فييا الطالب اف يتعمميا وتساعده في تزويده بمعمومات عف مدى 
تقدمو فيما تعممو ويعرفو بالمجالات والجوانب التي يحتاج فييا الى المزيد 

 مف التعمـ .
 جــ. التشخيص والعلاج :

ياس والتقويـ في تشخيص مواطف الضعؼ والقوة تعد عممية الق       
لػدى الطمبة ومعرفة مدى أستعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو 
الجديدة والاستفادة مف النتائج في تدعيـ جوانب القوة ومعالجة جوانب 
الضعؼ مع مايستدعيو ذلؾ مف تقويـ لاسموب التدريس والمناىج 

، كما يمكف أف يساعد التشخيص في والعناصر . التعميميو المختمفو 
معرفة مدى استعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو  الجديدة لتحديد 

 نقطة البدء في البرنامج التعميمي . 
 -د. التصنيف :

أي تصنؼ الطمبة الى تخصصات مختمفة عممي ، ادبي ،           
لتصنيؼ تجاري ، صناعي وما الى ذلؾ وبطبيعة الحاؿ لايكوف ىذا ا

ممكنآ الا بالأعتماد عمى نتائج الطمبة القائمة عمى الاختبارات التحصيميو 
. 
 

 هــ. التوجيه والأرشاد :
تساعد  عممية القياس والتقويـ عمى مساعدة المرشد التربوي           

والطالب في الوصوؿ الى قرارات تربوية ومينيو تتعمؽ في اختبار المواد 



المختمفة أو اختبار المينة المناسبة لأف عممية الدراسية أو النشاطات 
القياس والتقويـ تعطي لممرشد التربوي صورة عف جوانب قوة الطالب 

 وضعفو وبالتالي ستكوف العممية الارشادية أفضؿ وأنجح . 
 و. تزود المدرس والطالب بتغذية راجعة : 

عممية القياس والتقويـ تزود الطالب بمدى تقدمو في التعمـ كما         
انيا تزود المدارس بتغذية راجعو عف مدى كفاءة المواد الدراسية و اساليب 
التدريس التي استخدميا والنشاطات التربويو وكؿ مالو علاقة وتػأثيرات في 

 العممية التربوية . 
 

 العلاقة بين التقويم والمنهج : 
اف مفيوـ المنيج الحديث يتضمف مجموع المعرفة  والميارات           

والاتجاىات المقصودة والمخطط ليا قبؿ المدرسة لأحداث النمو الشامؿ 
لجميع الطمبة وتوجيو سموكيـ طبقآ للاىداؼ التربوية في ضوء حاجاتيـ 

 وحاجات المجتمع .
مى تحديد الاىداؼ ثـ واذا حممنا ىذا المفيوـ نجد انو يشمؿ ع         

تحديد الخبرات كما يشمؿ الطريقو واساليب التقويـ ومف ىنا نرى الادوار 
التي يصطمح فييا التقويـ وىي وثيقة الصمة بالمنيج فالتقويـ يصدر حكـ 
عمى فاعمية المنيج أو المحتوى الدراسي فالتقويـ يوضح كفابة منيج معيف 

ممية اساسية وجوىرية في وضع في تحقيؽ الأىداؼ التربوية فالتقويـ ع
وتطور المناىج فيو يتضمف اصجدار حكـ نيائي عمى مدى جودة ونجاح 

 المنيج وفي ضوء ىذا الحكـ تجري عممية تحسيف وتطوير المنيج .



اذ اف التقويـ يوضح مواطف الضعؼ والقوة في المنيج أضافة          
ف المنيج وأصلاحو الى اقتراح بعض البدائؿ التي يمكف استخداميا لتحسي

. 
اف عممية التقويـ لاتنتيي عند اصدار الحكـ عمى المنيج سواء         

أكاف جيد أـ ضعيؼ بؿ ىي عممية أعـ وأشمؿ أذ انيا تتعدى أصدار 
حكـ بؿ اقتراح حموؿ واتخاذ افضؿ الوسائؿ والسبؿ الكفيمة لاصلاح 

 ع . المنيج وجعمو أكثر تحقيقآ للؤىداؼ لمنمو الفرد والمجتم
أف التطور الحاصؿ عمى مفيوـ المنيج الحديث أدى الى تغير النظرة ألى 
التقويـ تشمؿ عمى جميع العناصر المادية وغير المادية وكذلؾ طرؽ 
التدريػػس والكتب وألأبنية  المدرسية والوسائؿ التعميمية والأنشطة المدرسية 

 وغيرىا .
وبيذا أصبحت عممية  التقويـ مع المفيوـ الحديث لممنيج مع الأتجاه 
الجديػػد ألى النظرة الى تقويـ منيجي وىي تركيزىا عمى البعد الزمني في 

 التقويـ واصبح بذلؾ نوعاف مف التقويـ : 
 النوع الأول : 

ىو التقويـ التكويني لممنيج والذي يجري عادة عمى مراحؿ متعددة         
ناء تطبيؽ المنيج أو في أثناء تنفيذه أو في مراحؿ الاعداد والتجريب وأث

 بيدؼ تعديمو أو تغير مساره . 
 
 

 النوع الثاني :



ىو التقويـ الختامي وىو التقويـ الأخير لمنتائج بعد التطبيؽ أو          
التغير أو التعديلات فيو يقدر مدى نجاح المنيج  فيو يأتي في النياية 

 نتياء مف تطبيؽ المنيج .أو بعد الا
 أنواع التقويم :

Initial Evaluation                                                
 التقويـ التمييدي -   1 

يستخدـ عادة قبؿ البدء بالرنامج التعميمي لغرض التعرؼ عمى مقدار         
مايمتمكو الطالب مف معمومات عند المادة التي يراد تقويميا وليذا النمط مف التقويـ 

 اغراض متعددة يمكف ايجازىا بالآتي :

لب مف أ_ تحديد نقطة البدء بابرنامج التعميمي الجديد وفي ضوء تحديد مايمتمكو الطا
 معمومات سابقة . 

بػػ. قياس مدى التقدـ الذي أظيره الطالب مف خلاؿ مقارنة نتائج اجراءات التقويـ 
التي حصؿ عمييا أثناء البرنامج أو في نيايتو أو في نياية نتائج اجراء التقويـ الأوؿ 

. 

 جػ. تحديد الجوانب التي ىي بحاجو الى تحديد أكثر مف غيرىا .

 Formative Evaluation) 2_ التقويم البنائي )التكويني 

اف ىذا النمط مف التكويف ىو عممية منظمة في اثناء التدريس وطواؿ          
الفصؿ الدراسي فيو يواكب العممية التعميميو اذ يقوـ المدرس بأجراءات تقويميو كثيرة 

ؿ في فترات راىنة قصيرة ويقسـ المقرر الدراسي الى عدد مف الوحدات ويوضع لك
وحدة اىداؼ معينو ثـ يصاغ لكؿ وحدة دراسيو عدد مف الامثمة في ضوء الاىداؼ 
ويتـ اجراء تقويـ في ضوء تمؾ الامثمة وعمى فترات زمنيو مختمفو فقد يكوف التقويـ 



بعد الانتياء مف حصة دراسية او ربما بعد اكماؿ عدد مف الوحدات ويحقؽ ىذا النمو 
 مف التقويـ الاغراض التالية : 

الوقوؼ عمى مدى ماتحقؽ مف الاىداؼ السموكية بعد الانتياء مف حصة دراسية  -1
 او وحدة دراسية .

تشخيص الموضوعات التي يتمكف  الطمبة مف السيطرة عمييا والوقوؼ عمى  -2
 اسباب ذلؾ.

 رسـ الاجراءات العلاجية المناسبة قبؿ الانتقاؿ ألى الوحدة التالية . -3

 يس مف قبؿ المدرس لكي تصبح ملائمة ومستوى الطمبة .تعديؿ طرائؽ التدر  -4

 

 Norm-Referenced 3 االتقويم المعياري _ 

عممية اصدار الحكـ عمى الطالب عف طريؽ مقارنة اداءه بأداء الآخريف           
عمى نفس الاختبار او المقياس المستخدـ وبيذا فأف درجة الطاب تفسر في حساب 

 متوسط اداء الجماعو ثـ حساب معايير الزيادة او النقصاف عمى ىذا المتوسط . 

 

مقارنة اداء الطالب باداء المجموعو التي اي اف ىذا النوع  مف التقويـ يعتمد عمى 
 ينتسب الييا لمحصوؿ عمى معنى لمدرجة التي حصؿ عمييا .

( في اختبار التقويـ والقياس فأف ىذه الدرجة 55مثلآ : اذا حصؿ طالب عمى درجة )
لاتعني شيئآ محددآ مف حيث مدى تفوؽ الطالب او مدى تقدمو في التحصيؿ في 

ه الدرجة اف الطالب متفوؽ اذا كاف متوسط صفة أدنى مف ىذه المادة فقد تعني ىذ



الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب ، وقد تكوف درجتو ضعيفو اذا كاف متوسط درجات 
 ( . 08صفو )

Criterion – Referenced 4      التقويم المحكي  _ 

ىو عممية تحديد مستوى الطالب بالنسبة الى محؾ )مستوى( ثابت دوف          
جوع الى اداة فرد آخر وىذا يعني اننا نقارف اداء الطالب بمستوى محؾ معيف الر 

 ثابت نحدده مسبقآ وىذا المستوى يرتبط عادة بالاىداؼ السموكية لممادة الدراسية .

ولقد شاع استخداـ ىذا النوع مف التقويـ حديثآ في مجاؿ التربية والتعميـ لما           
وعية عند الحكـ عمى مستوى المتعمـ ومعرفة مدى لو مف فائدة كبيرة في الموض

التحصيؿ .اف نقطة الارتكاز في التقويـ المحكي تتحدد عادة عند الطرفيف فالدرجة 
التي تتكوف في أعمى الاختبار تدؿ عمى مستوى التمكف الكامؿ اما الدرجة التي 

 تتكوف عند اسفؿ الاختبار فيي تدؿ عمى ادنى مستوى بيذه القدرة .

اف ىذا النوع مف التقويـ يحقؽ قيمة تربوية كبرى تتجمى في الحكـ عمى         
سموؾ الطالب بالنسبة الى نفسو اي بالنسبة الى قدراتو وامكانياتو لا بالنسبة لقدرات 
وامكانيات الآخريف كما انو يعالج مشكمة الفروؽ الفردية التي قد توجد بيف الطمبة في 

مية لأنو يعتمد في التقويـ عمى أداء الطمبة وكؿ مجالات التحصيؿ والقدات العق
 حسب قدراتو واستعداداتو . 

 


