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  المحاضرة السابعة 
 ثانيآ :  أختبارات الأداء )العممية ( 

يتـ ىذا النوع مف الاختبارات لقياس الأىداؼ التعميميو التي لا يمكف قياسيا الا عف 
طريؽ الملبحظة المباشرة والتي لاتعتمد في بعض في جوانبيا عمى الاختبارات الشفوية 

 مف اداء عممي في الواقع الفعمي . أو التحريرية أنما تعتمد عمى مايقدمو الطالب
وتستخدـ أختبارات الأداء في التحقؽ مف أتقاف الطالب لمميارات المرتبطة         

بالعموـ الطبيعية كالكيمياء والفيزياء والأحياء وفي برامج التدريب الميني )الصناعو ، 
 ضػػػػػة وغيرىا .الزراعو ، التجارة ( وتعميـ الموسيقى والرسـ والنحت والتمثيؿ والريا

جزءآ ميمآ في التقويـ النيائي لبعض المدارس والكميات وتعد اختبارت الأداء         
ونخص منيا كميات الطب واليندسة والتمريض وكميات التربية فمثلآ الطالب في كمية 

% مف دروسو ( عمميآ وبالتالي يتـ اختياره ادائيآ في نياية 55الطب يأخذ مالايقؿ عػػف )
راسة وكذلؾ كميات التربية والمعمميف أذ يعد أختيار  التربية العممية الاساسية في الد

 تخرج .
 قواعد صياغة الاختبارات :

بما اف اختبارات تعد الاساس في بعض المواد الدراسية وأف نجاح الطالب وفشمو        
يعتمد عمى ادائيا فيي تعد جزءآ ميمآ مف الاختبار النيائي اذ اف بعض المدارس 

متطمبات التخرج فلب بد أف والكميات تعتمد عمييا اعتمادآ كميآ  وتعدىا شرطآ لأستكماؿ 
ؽ أسس ومعايير وشروط يجب مراعاتيا قبؿ القياـ يكوف أجراءىا أو أعدادىا عمى وف

 -بالأختبار ومف ىذه الشروط والأسس ىػػي :
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_  تحديد أىداؼ الاختبار الادائي اذ ينبغي لممدرس القائـ بالأختبار العممي أف يحدد 1
 مسبقآ الجوانب المراد ملبحظتيا وماىو معيار النجاح فيو  .

درسيف يتـ الاتفاؽ فيما بينيـ حػػوؿ أداء الطالػػب _  تقويـ الطالب مف قبؿ لجنة مف الم5
 او اف يعطي كؿ واحد منيـ درجة بمعزؿ عف الآخر .

 _  تحميؿ الميارة أو العمؿ الذي يراد فيو أختبار الطالب الى مكونات لتسييؿ قياسيا .3
كافة الجوانب المراد قياسيا مسبقآ تشمؿ _ تقويـ الطالب بناءآ عمى بطاقة مصممو 4
 بت فييا الدرجة .ومث
 _ تقسيـ الاختبار الى وحدات متساوية أي المساواة في الميارات وعدد الدرجات .5
 
 
 
_ استخداـ الارقاـ )الدرجات ( او العلبمات ) جيد ، جيد جدآ ( في بطاقة الاختبار 6

 -بعد تحديد جواب الميارة ، والنموذج التالػػػػي يوضح ذلؾ :
 

 استمارة تقويم الطالب المطبؽ من قبل المشرؼ التربوي 
  -توزع الدرجات ولكل فقرة كما يأتي :

  2، ممتاز  11/2، جيد جدآ  2/1ضعيؼ ، صفر ، متػوسط : 
 ت الفقرات  الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة   المعػػػػػدل

 الزيادة الاولى  الزيادة الثانية 
 1 المظير العاـ    
 2 الاتزاف الانفعالي    
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وضوح الصوت وسلبمة    
 المغة 

3 

أعداد خطة الدرس    
 وتنظيميا 

4 

التحقؽ مف تنفيذ خطة    
 الدرس 

5 

عرض المادة العممية    
 بصورة متكاممة ومترابطة 

6 

مدى اشتراؾ الطمبة في    
 انشطة الدرس

7 

ميارة استخداـ طرؽ    
 تدريسية مناسبة 

8 

ميارتو في صياغة اسئمة    
 مثيرة لمتفكير

9 

مراعاة الفروؽ الفردية بيف    
 الطمبة 

11 

اىتمامو بالواجبات    
 والانشطة البيئية 

11 

كفائتو في توزيع الوقت    
 عمى فعاليات الدرس

12 

الاستخداـ الفعاؿ او وسائؿ    
 وتقنيات التعميـ 

13 

الحفاظ عمى النظاـ وادارة     14 
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 الصؼ 
كفائتو في استخداـ اساليب    

 متنوعو لتقويـ اداء الطمبة 
15 

 درجة      3الدرجة الكمية :    
 المجموع   :

 

 
 

 

 

 أنواع اختبارات الاداء )العممية ( :
  -صنؼ جرونلبند اختبارات الاداء الى اربعة اصناؼ ىي :        

يمثؿ الغرض مف ىذه الاختبارات بتطبيؽ بعض المواقؼ  -_اختبار الورقة والقمم :1
التعميميو عمى مقدار مايمتمكو  الطالب مف ميارة في الاداء بأستخداـ الورقة والقمـ كأف 
يطمب مف الطالب المتعمـ رسـ خريطة جغرافية أو رسـ مخطط لدائرة كيربائية أو 

يوضح كيفية انتقاؿ المعمومات مف ذاكرة قصيرة المدى ة عممية أو مخطط تصميـ تجرب
الى الذاكرة طويمة أف أىتماـ ىذه الاختبارات ينصب بشكؿ خاص عمى النتائج وليس 

 عمى العمميات .
 -_ أختبار التعرؼ )التحديد او المقابمة ( :2

املآ في ىي الاختبارات التي تربط بيف المعرفة  النظرية والواقع ولاتتطمب أداء ش       
خطوات متسمسمة ليذا الواقع . ويراد مف ىذه الاختبارات التحقؽ مف مدى تمكف المتعمـ 
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مف التعرؼ عمى جوانب الاداء أي أنيا تمثؿ مرحمة تسبؽ الادء الفعمي لنعرؼ عمى 
بعض الاشياء مثؿ العينات الجيولوجية أو عزؼ قطعة موسيقية عمى احدى الالات ، 

أو كأف يكتفي بأف يشير الاخطاء الموجودة في تمؾ القطعو ويطمب مف المتعمـ بياف 
  المتعمـ عمى أجزاء او قطع مف جياز ما  ويحدد استخداماتو ووظائفو وموقعو .

 -_  اختبارات تمثيل الادوار :3
تتطمب بعض المواقؼ التربوية التأكيد عمى خطوات معينو اثناء القياـ بأداء         

ف المتعمـ القياـ بأداء الاعماؿ كاممة ، فيطمب مف المتعمـ الاعماؿ كاممة ، فيطمب م
القياـ بيذه الحركات عندما يؤدي العمؿ بشكؿ كامؿ ويستخدـ ىذا الاسموب بشكؿ 
خاص في التربية الرياضية لتأديػػػة حركات معينة أو في موضوع التربية الفنية والأسرية 

ب المعمميف وتأىيميـ قبؿ الخدمة لمسؾ الادوات أو مزج الكميات كما يستخدـ في تدري
لحقيقية أو اثنائيا لأتقػػػػاف ميارة التدريب مثؿ القياـ بالسمػػػوؾ الفعمي في المواقؼ الصفية ا

وتستخدـ فػػػػػػي حالات كثيرة عندما يصعب أخضاع المتعمـ لاختبار فعمي لػػذا يخضع 
تبارات التي تجري مثلآ المتعمـ لاختبار في مواقؼ شبيية بالموقؼ الحقيقي مثؿ الاخ

عمى نماذج مف الطائرات تعمؿ بنفس مواصفات الطائرات الاعتيادية دوف أف تحمؽ فعلآ 
 بالجو .

 أختبارات عينة العمل :_ 4
النوع تجسيدآ لاعمى درجات الواقعية في اداء الميمات وأتقاف الميارات حتى  يعد ىذا  

تتطمب مف التعمـ أداء نشاطات واقعية متمثمة بالاداء الكمي الذي  يخضع لمقياس كما 
ىو الحاؿ مثلآ في قيادة المركبة اذ يطمب مف السائؽ القيادة فػػي ظروؼ تمثؿ معظـ 
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يصادفيا ، وىنالؾ نوعاف رئيساف مف أختبار عينة المواقؼ والمشكلبت التي يمكف أف 
 العمؿ :

يمكف _ الاختبارات التي يسيؿ فييا التمييز بيف الصواب والخطأ في الاداء والذي 1
 تصحيحو مثؿ التصويب ، الكتابة عمى الطابعة  .

_ الاختبارات التي تعتمد عمى حكـ المراقبيف والفاحصيف لتقويـ الاداء وتعطي مثؿ 5
 حة قيادة سيارة .رسـ لو 

 

 ثالثآ : الاختبارات التحريرية 

يتطمب مف الطالب في ىذا النوع مف الاختبارات اف يكتب الاجابة كتابة اي اف          
يستخدـ الورقة والقمـ عند الأجابة فيو لايستخدـ النطؽ كما ىو في الاختبار الشفوي ولايستخدـ 

فيذه الاختبارات تمنح الطالب الوقت الكاافي لاف يعيد الميارة اليدوية كما في الاختبار الادائي 
 ويضيؼ دوف اثارة  او احراج .

 وقد تكوف الاجابة حرة او مقيدة ويمكف تصنيفيا الى قسميف ىما :

 الاختبارات القائمة عمى اساس اعطاء أجابة من الطالب :_ 1
نتج أو ينشأ الاجابة اف الصفة المميزة ليذا النوع مف الاختبارات ىو أف الطالب ي      

في ضوء ما يممكو مف معمومات أو يمارس عمميات تفكير وفقآ لما يقتضيو نوع السؤاؿ 
فيي تسمح لمطالب لأف ينظـ ويتأمؿ افكاره بحرية ولكف ىذه الحرية  تتفاوت  تفاوتآ بينيآ 
مف سؤاؿ الى آخر حسب صياغة السؤاؿ أو المشكمة المطروحو فقد تتطمب الاجابة 
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كمية واسعة مف المعمومات وقد يتطمب ذلؾ كتابة صفحات عديدة و قد تتحدد انتاج 
 الأجابة بسطر او شبو جممة أو كممة او رقـ .

 ويمكػػػن تقسيم ىذا النوع من الاختبارات بحسب نوع السؤال الى :
 

 أ_ المقالي غػػػير المحدد :
تحصيؿ الطمبة ويكاد وىو مف اقدـ الاختبارات التحريرية وأكثرىا شيوعآ في تقويـ 

يكوف ىذا النوع مف الاختبارات يستخدـ في جميع المجالات الدراسيو وفي جميع 
الصفوؼ فالطمبة مثلآ  يكتبوف موضوعات انشائية في دروس المغو ويحموف مسائؿ 
كتابية في الرياضيات ويدونوف نتائج التجارب التي يجرونيا في دروس العموـ 

 تمؼ المواد المقررة .ويعدوف تقارير فصمية في مخ
فالاختبار المقالي غير المحدد عبارة عف مجموعة مف الاسئمة غالبآ ماتبدأ بكممات 
مثػػػؿ )اشرح ، صؼ ، استعرض ، ناقش وغيرىا ( ويتطمب مف الطالب بما يدلي بما 
عنده معمومات بشيء مف الاسباب  فقد تتطمب الاجابة كتابة صفحة او صفحات 

المدرس لأي نوع مف الاختبارات يجب أف يخضع لمعايير  عديدة . أف استخداـ
واسس فعندما يكوف ىدؼ المدرس تنمية القدرة التعبيرية الكتابية لدى الطالب فمف 

 صمح الطرؽ لموصوؿ الى ىذا اليدؼ .الطبيعي أف يكوف الاختبار المقالي ىو أ
 الاىداؼ التي يقيسيا :

يستخدـ ىذا النوع مف الاختبارات لتقويـ جوانب ميمة كثيرة مف التحصيؿ بؿ        
عندما نريد أف نعرؼ القدرة الكتابية أنو يكوف في بعض الاحياف الوسيمة الوحيدة 

لمطالب أو مقدرة الطالب عمى تنظيـ الافكار وايجاد العلبقات فيو يستخدـ لقياس 
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يؿ الافكار والربط بينيما وتقيميا القدرة عمى القدرات العقمية العميا كالقدرة عمى تحص
 أنتاج افكػػػار جديدة .

 
 

 المػػػػػػػػػػػػزايا :
تنمي القدرة الفكرية لمطالب عمى التعبير الكتابي وتنظيـ الافكار وتحقؽ التفكير _ 1

 الابداعي .
تساعد الطمبة عمى فيـ عاـ وشامؿ لممادة الدراسية وتشجيعيـ عمى أكتساب _ 2

 جيدة في القراءة والتحضر للؤختبار . عادات
تستخدـ في تقويـ الاىداؼ التي تدخؿ ضمف العمميات العقمية العمػػػػيا )كالتحميؿ _ 3

 والتركيب والتقويـ ( .
لمطالب حرية الاجابة بحسب نوع السؤاؿ فالطالب حر في تنظيـ الاجابة _ 4

 وتركيبيا وتوفر لو الوقت لاف يعدؿ ويضيؼ .
 تأثيرىا بعامؿ الحدس والتخميف وتقؿ حالات الغش فييا .عدـ _ 5

 : العيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوب
في الاختبارات المقالية بالذاتية وعدـ الدقة _ ذاتية التصحيح : يتسـ تقويـ الدرجة 1

والثبات فالدرجة تتأثر بأسموب الطالب وخطة وكذلؾ تتأثر بالحالة النفسية لممدرس 
 يممكو مف معرفة  سابقة  عف الطالب .أثناء التصحيح وبما 
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_ عدـ الشمولية أف الاختبار المقالي تتكوف عادة مف عدد قميؿ مف الاسئمة 5
ويصبح بذلؾ الاختبار عينة مف عدد قميؿ مف الاسئمة ويصبح بذلؾ الاختبار عينة 

 غير ممثمة لجوانب المادة الدراسية المراد قياسيا .
والعمومية الأمر الذي يجعميا قابمو لتغييرات  _ بعض الاسئمة يكتنفيا الغموض3

 مختمفة مف قبؿ الطمبة .
 يتطمب تصحيحيا وقتآ وجيدآ كبيرآ ._ 4

 -مقترحات وقواعد لتحسين الاختبار المقالي غير المحدد :
_ يجب أف يتأكد المدرس جيدآ مف أف التحصيؿ الذي يريد تقويمو لايمكف قياسو 1

 المقالي غير المحدد .ألا عند طريؽ الاختبار 
ر غامضة وأف تكوف المشكمة التي ي_  يجب أف تكوف صياغة السؤاؿ واضحة وغ5

 يطرحا السؤاؿ واضحة في اذىاف الطمبة .
  

 مثاؿ رديء : تكمـ عف التقويـ  والقياس .
. يجب تحديد العناصر الاساسية لممشكمة  المطروحو في السؤاؿ مع تحديد درجة 3

العناصر التي تتضمنيا الأجابة عمى السؤاؿ وتتحدد الدرجة في لكؿ عنصر مف 
 ضوء مايطمبو الطالب أجابو .

 مثاؿ رديء : أكتب مقالآ عف التقويـ والقياس .
 يمكف أف يكوف السؤاؿ بشكؿ أفضؿ .

 أكتب مقالآ عف تطور التقويـ والقياس مف حيث :
 درجة (. 5أ_ المرحمة الابتدائية  )
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 درجو ( . 3واليوناني  )ب_ المجتمع الصيني 
 درجة ( . 3المجتمع العربي قبؿ وبعد الاسلبـ )  جػ _

 درجة ( . 5د _ ظيور أختبارات الذكاء  ) 
.  يجب الا يجعؿ المدرس مجالآ لمترؾ مف بيف الاسئمة لأف افساح المجاؿ لترؾ 4

سؤاؿ أو أكثر مف اسئمة الاختبار تجعؿ الطمبة يركزوف عمى بعض الموضوعات 
 ركوف البعض الاخر  مما يفقد اساس  المقارنو بينيـ  .ويت
 _  يجب أعداد الاسئمة قبؿ الموعد أو في أثناء وقت الأختبار .5
 

 قواعد تصحيح الأختبار المقالي غير المحددة : 
_  وضع أجوبو نموذجية  لكؿ  سؤاؿ مع تحديد الدرجة قبؿ البدء بالتصحيح  1

 مى كؿ عنصر مف عناصر السؤاؿ  .وتوزيع  الدرجة المخصصو لمسؤاؿ ع
 _ تصحيح كؿ سؤاؿ عمى حدة .5

يجب عمى المدرس أف يصحح  السؤاؿ الواحد لػػجميع الطمبة قبؿ الشروع تصحيح 
يميو وىذا يساعد الأبناء عمى معيار أكثر اتساقآ لمحكـ عمى أجابات السؤاؿ الذي 

 أجوبو السؤاؿ الواحد ويقمؿ مف أثر اليالة .
يتأثر تقدير الدرجة بخصائص لا علبقة ليا بالاىداؼ المراد قياس _  يجب الا 3

مدى تحققيا فمثلآ اذا كانت الاىداؼ المحدده لاتشمؿ جودة الخط فيجب أف يتأثر 
 تقدير الدرجة بيذه الناحية .

_ يفضؿ تغير ترتيب دفاتر الاجابة بعد تصحيح كؿ سؤاؿ كػػي لا تتأثر درجة 4
 ستمرار بعد دفتر ممتاز   او رديء  .الطالب لكوف دفتره يأتي بأ
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_ ينبغي تصحيح أجابات الطمبة دوف معرفة اسمائيـ ويمكف استعماؿ الأرقاـ وقد 5
 يطمب مف  الطالب أف يكتب الرقـ في أي مكاف في ورقة الاجابة .

 الاختبارات القصيرة : )ب( 
ة في مثؿ ىذا يتطمب ىذا النوع اف يعطي الطالب جوابآ موجزآ ومحددآ فالاسئم      

النوع مف الاختبارات تحدد نوع الاجابة مثؿ ) أجب بما لايزيد عف سطريف ، حدد 
أجابتؾ في خمس اسطر ، عدد ، عرؼ ، عمؿ ، غيرىا ( . أف ىذه الصيغة  مف 
الاسئمة  ىي صيغة مشتقة  مف الاختبار المقالي غير المحدد ولكنيا بصػػػورة متطورة 

لية لممادة ويمكف تحديد درجة الاجابة بنوع مف لأنيا تساعد أف يحقؽ الشمو 
 الموضوعيو .

 اختبػػػػارات التكميػػػػػػػل  : )ج( 
وتكوف الاجابة عنيا في جممة أو شبو جممة أو عبارة قصيرة وتبدأ الاسئمة في مثؿ 
ىذا النوع مثؿ ) أكمؿ ماتراه ناقصآ مف العبارات الآتية ( وتستخدـ ىذه الاختبارات 

كمية  مف المادة الدراسية تشمؿ عمى نقاط عديدة ويمكف لممدرس أف عندما توجد 
 يشمؿ جميع ىذه النقاط المتعددة بسؤاؿ واحد مثؿ  : 

 
  -ناقصآ مف العبارات الآتية :أكمؿ ماتراه 

 -_ مف اىـ عيوب الاختبار المقالي غير المحدد ىي :1
 جػػ .   أ.                       ب.                            

 -_ للبختبارات الموضوعية مزايا  عديدة منيا  :5
 أ.                      ب.                               جػػ.
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  -)د( اختبار املأ الفراغات  :

اف ىذا النوع مف الاختبارات لا يتطمب اجابة مطولة بؿ اجابة محددة وبدقة وتكوف 
ويصنؼ ىذا الاختبار مف فئة الاختبارات  الاجابة اما بكممة أو رمز أو عدد .

الموضوعية لأف تقدير الدرجة منو يتسـ بالموضوعيو الا انو ينتمي الى نوع 
الاختبارات القائمة عمى اساس اعطاء اجابة مف الطالب فالطالب ىو الذي يممي 
المعمومات المطموبة بنفسو كتابة  . ويتحقؽ ىذا النوع مف الاختبارات اىداؼ محددة 

 تصؿ القدرة عمى تذكر المعمومات .ت
  

 قواعد ومقترحات لأعداد اختبار املبء الفراغات :
بصورة محددة بحيث لاتحتمؿ سوى جواب _ يجب اف تصاغ كؿ عبارة ) سؤاؿ ( 1

 صحيح واحد .
 مػػػػػػػثاؿ رديء :

 *  وضع الفرد بينيو أوؿ اختبار لمذكاء  _______________.
 ( أو في )فرنسػػػا ( .1995تكوف الاجابة )ففي ىذا النوع يمكف اف 

 -والافضؿ اف يكوف السؤاؿ   :
 *  وضع الفرد بينيو اوؿ اختبار لمذكاء في عػػاـ __________ .

_  يفضؿ صياغة الاسئمة في مثؿ ىذا النوع مف الاختبار عمى شكؿ اسئمة وليس 5
بالسؤااؿ ومف  عمى شكؿ عبارات ناقصة لأف صياغة السؤاؿ تدفع الطالب لأف يفكر

 ثـ الفراغ .
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 اما العبارة الناقصة فأنيا تجعؿ الطالب يفكر بمميء الفراغ .
 -مثػػػاؿ رديء :

 واضع أوؿ اختبار لمذكاء ىو _______________.
  -مثاؿ جيد :

 ما اسـ اوؿ واضع أختبار لمذكاء _____________.
يمـ الطالب بموضوع  يفضؿ وضع الفراغ في نياية العبارة وليس في بدايتيا لكي -3

 العبارة وتتحدد المشكمة المطولة لػػديو . 
 ىو وصؼ البيانات بأستخداـ الارقاـ . –مثاؿ رديء 
 وصؼ البيانات بأستخداـ الارقاـ يدعى بػػ __________. –مثاؿ جيد 

يجب اف لاتحتوي عبارة السؤاؿ الواحد عمى عدد كبير مف الفراغات لأف ذلؾ  -4
 واحتماؿ وجود كممات كثيرة تصمح لأكماؿ العبارة  الناقصة .يؤدي الى غموضيا 

 -مثاؿ رديء :
يتكوف المجاؿ الذىني لبموـ مف 
أ______ب_______جػ_________د________ىػ_______و_________

. 
 
يفضؿ تجنب اقتباس عبارات الاختبار مباشرة مف الكتاب لأف ذلؾ يشجع  -5

 الطالب عمى الحفظ والاستظيار .
 -ىػػ.الاختبارات القائمة عمى أساس الاختيار :
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أف ىذا النوع مف الاختبارات يتطمب مف الطالب أف يختار الجواب الصحيح        
مف بيف عدد مف الاجابات المحددة ، فالسؤاؿ يحتوي عمى عدد مف الأجابات البديمػػة 
أو المحتممة ويطمب مف الطالب اجراء مقارنة دقيقة بيف ىذه الأجابات . فػالطالب في 

جابة الصحيحة او المناسبة وذلؾ بوضع اشارة أو مثؿ ىذه الأختبارات يختار الا
دائرة عمى الاجابة الصحيحة وبيذه الميزة الاساسية التي تمتاز بيا ىذه الاختبارات 
فأف تقدير الدرجة يتـ بموضوعية وليذا السبب تسمى ىذه الاختبارات بالاختبارات 

 تية .الموضوعية لأف تقدير الدرجة يتـ بموضوعية تامة وبعيدآ عػف الذا
مف الملبحظ اف السمة الاساسية لوجود مثؿ ىذه الاختبارات ىػػي تلبفي عيوب       

الاختبار والتي الاختبارات المقالية التقميدية أذ اف الاختبارات القائمة عمى اساس 
تسمى بالموضوعية تسػد النقص الكبير التي تعاني منو الأختبارات المقالية وىي 

شموؿ فيذه الاختبارات وجدت ليذا السبب كما أف تصحيحيا ذاتية في اعطاء وعدـ ال
سيؿ مما استيوت عدد غير قميؿ مف المدرسيف لأاستخداـ ىذه الاختبارات بحجة 
انيا حديثة وموضوعية مما شاع استعماليا بشكؿ كبير بكافة الاختصاصات 

اليدؼ متناسيف اف لكؿ نوع مف الاختبارات مزايا وعيوب واف السمة او الخاصية او 
 ) المقاس (  لو نوع مف الاختبار يصمح لقياسو ىذا الاختبار ولايصمح للآخر .

 
 -الاىداؼ التي يقيسيا :

تستخدـ الاختبارات القائمة عمى اساس الاختبار بشكؿ عاـ لقياس اىدؼ معرفية     
مف فئة التذكر والحفظ ويمكف بعض انواع قياس القدرة عمى الفيـ والتطبيؽ والتحميؿ 
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تستطيع ىذه الاختبارات قياس مباشر لبعض القدرات الاخرى كالقدرة عمى التفسير ولا
 او التسمية او استعادة معمومات محددة .

 -المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزايا :
 
تتصؼ ىذه الاختبارات بصفة موضوعية والتي أخذت  –موضوعية التصحيح   -1

منيا أسميا فيي بعيدة عف التأثر بالعوامؿ الذاتية التي قد يتأثر فييا المدرس عند 
 الاجابة كالخط والأسموب وغيرىا.تصحيح 

تتكوف عادة ىذه الاختبارات مف عدد كبير مكوف مف الاسئمة وىذا  –الشمولية  -5
فر الفرصة لتغطية جزء كبير مف المادة الدراسية التي يراد قياسيا مما يجعميا يو 

 ممثمة لكؿ لميمات التي تشمميا المادة الدراسية .
 صياغة فقراتيا اكثر دقة ووضوحآ لمطالب . -3
 السيولة في تصحيحيا مف قبؿ المدرس وسيولة الاجابة مف قبؿ الطالب . -4

  -العيػػػػػػػػوب :
 س الاىداؼ العقمية العميا بؿ اف معظميا تقتصر عمى التذكر .لاتقي -1
بما اف الطالب لا يعطي اجابة مف عنده وانما  –تخضع لمحدس والتخميف  -5

يختارىا فأنو سيمجأ احيانآ الى التخميف عند عدـ معرفتو للؤجابة الصحيحة وبذلؾ 
 يحصؿ الطالب زيادة في الدرجة لمصدفة ليس ألا .

دادىا بشكؿ جيد معرفة مسبقة بالجوانب الفنية للبعداد وصياغة يتطمب اع  -3
 الاختبارات  مف قبؿ المدرس .

 لاتكشؼ طريقة اجابة الطمبة نقاط الضعؼ والقوة لػػدييـ . -4
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 لاتشجع الطمبة عمى المذاكرة الموسعو الشاممة وسيولة أنتقاؿ الغػػش فييا . -5
 

 -ختيار :أنواع الاختبارات القائمة عمى اساس الا
الاختيار فيي تشمؿ  ىنالؾ انواع عديدة مف الاختبارات قائمة عمى اساس     

الصواب والخطأ المتعدد ، المطابقة ، الترتيب ، الحذؼ ، وغيرىا كما أف لممدرس 
المكانية في خمؽ وايداع انواع عديدة مف الاختبارات وسوؼ نتعرض ليذه الانواع 

  -مف التفصيؿ :
 
 
   -صواب والخطأ :اختبار ال  -1

ختبار الصواب والخطأ مف عدد مف العبارات بعضيا صحيح أيتكوف         
وبعضيا خاطئ ويطمب مف الطالب اف يذكر فيما أذا كانت العبارة صوابآ اـ خطأ 
وذلؾ بوضع كممة ) نعـ ( او الصواب او (او دائرة حوؿ الحرؼ )ص( أو )خ( 

 وذلؾ حسب مايطمب منو في السؤاؿ 
)    او )  ( اشارة 

اف ىذا النوع مف الاختبارات مف اشيع الاختبارات فػي قياس التحصيؿ        
عدد كثيبر مف المدرسيف يستخدموف ىذا الدراسي في الوقت الحاضر اذ اف ىناؾ 

( فقرات في 6-5الاختبار في قياس الطمبة وبعدد قميؿ مف الفقرات تتراوح مابيف )
قرة )خمس ( درجات وبيذا فأنيـ يبتعدوف عف اليدؼ اكثر الاحياف وتحدد لكؿ ف

الحقيقي ليذا النوع مف الاختبار الذي صمـ اصلآ لاف يضـ مجموعو كبيرة مف 
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الفقرات بحيث تغطي مادة بكامميا واف تعطي الدرجات بقدر مايقدمو الطالب مف 
كؿ قدرة عقمية في الاجابة . أضافة الى اف اختبار الصواب والخطأ لايستخدـ مع 

مجالات المواد الدراسية المختمفو بؿ اف ىنالؾ مواد دراسية لايمكف استخداـ الصواب 
 والخطأ معيا .

 -مجػػػػػػالات أستخػػدام الصػػواب والخػطأ :
_ تميز التعاريؼ الصحيحة والحقائؽ البسيطة التي يفترض اف يكوف الطالب قد 1

 تعمميا أو حفظيا .
المكتوبة والخرائط والرسوـ والبيانات والجداوؿ وذلؾ  _  يستعمؿ مع المواد الدراسية5

في احد ىذه الاشكاؿ المختمفو وتعد قسمآ مف الاختبار  بأف تعرض مادة غير مألوفة
 ويطمب مف الطالب بوضع علبمو سواء اكانت صحيحو اـ خاطئة .

 _ تستعمؿ مع المواد الدراسية التي تتضمف اصلبح بعض المفاىيـ الخاطئة .3
 -ػػداؼ التي يقيسيا :الأىػػ
اف الاىداؼ التي يقيسيا اختبار الصواب والخطأ ىي اىداؼ معرفية محددة       

وبسيطة مف فئة التذكر والحفظ ولكف تقيس اىداؼ أكثر تعقيدآ أذا أعدت أعدادآ 
 جيدآ .

 -قػػواعد صياغة اختبار الصواب والخطأ :
فأما أف يكوف صحيحو تمامآ  ينبغي اف تصاغ كؿ عبارة في الاختبار بكؿ دقة  -1

 أو خاطئة تمامآ وأف يجمع الخبراء عمى مفتاح الاجابة عمييا .
   -مثػػػػػال :

 رديء : لايمكف قياس الاىداؼ الخاصة بالتذكر بالاختبار المقالي .
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تجب استخداـ كممات التصميـ والتخصيص ، فأف استعماؿ كممات مثؿ ) كؿ ،  -5
، وغيػػػرىا ( فأنيا تعطي مؤشرات لمحؿ عمى أنيا خطأ  جميع ، قطعآ ، دائمآ ، حتمآ

. 
اما العبارات مف نوع )في المادة ، في بعض الاحياف ، تحت ظروؼ معينو ،       

 ربما ( فأنيا تعطي المؤشر الصحيح  لمحؿ .
 

  -ال رديء :مثػػػػ
 في المادة الاختبارات الموضوعيو يمكف قياس التذكر فييا .

 الاختبارات الموضوعيو تقيس القدرة عمى التذكر . -جيد :
_ تجنب استخداـ مصطمحات غير محددة لمدلالة عمى الدرجة أو الكـ فأف التعابير 3

( فأنيا تأخذ مثؿ ) تكرار ، الى حد ما ، في كثير مف الاحياف ، في معظـ الحالات 
 تفسيرات بأختلبؼ الطالب الذي يقرأىا .

ستخدـ الطمبة في كثير مف الاحياف الحدس في الاختبارات ي -مثػػػػػػػػػال رديء :
 الموضوعيو .
 . تسمح الاختبارات الموضوعيو لمحدس -مثال جيد :

تجنب عبارات النفي وخاصو النفي المزدوج ، اذا اف العبارة مف نوع النفي تتطمب تفكير  -4
مغوي اصعب مف معقد ومقموب لكي يستنبط الطالب معناىا كما أنيا مف حيث التركيز ال

 العبارات غير المنفيو ومف المحتمؿ اف يغفؿ الطالب علبمة النفي في داخؿ العبارة .

 لاتستخدـ العبارا ت المقالية لقياس القدرات العقمية العميا . -مثػػػػػػػػػال :
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تجنب استخداـ الجمؿ الطويمة والغامضة واف ينصب السؤاؿ عمى الاجزاء ذات الاىمية في  -5
 الدراسية .المادة 

  -مثػػػػػػػػػػػػػال :

 يستخدـ الطالب في الاختبار الشفوي المغة فقط . -رديء :

 يعد الاختبار الشفوي الوسيمة الوحيدة لتشخيص اختبارات الكلبـ . –جيد 

، أذ أف مف ينبغي اف تكوف العبارات الصحيحة مماثمة في الطوؿ تقريبآ لمعبارات الخاطئة  -6
 ميلآ لأف تكوف العبارات الصحيحة اطوؿ مف الخاطئة .الملبحظ أف ىنالؾ 

 ينبغي أف تكوف عدد الاسئمة في الاختبار كافيا ليضمف شمولية المادة المراد قياسيا . -7

ينبغي أف تتضمف العبارة الواحدة حقيقة واحدة وأف تحتمؿ معنى واحد فقط لأف استعماؿ  -8
 بة لمطالب .افكار متعددة في العبارة الواحدة يجعميا مرك

 الاختبارات المقالية تمتاز بالشمولية وتقيس الاىداؼ العقمية العميا . -:مثػػػػػػال رديء 

 تمتاز الاختبارات المقاالية بالشمولية . –جيػػػػػػػػػد 

ينبغي اف لا تترتب العبارات في الاختبار عمى نمط معيف يكشفو الطالب كأف تكوف العبارة  -9
و بالعكس أو أف تأتي عبارة صحيحة بعد كؿ خطأيف وىكذا دع الترتيب صحيحة وثـ الخاطئة أ

 يكوف عشوائيآ .

 لغرض الحد مف ظاىر التخميف يمكف استخداـ معادلو التصحيح مف اثر التخميف. -19

  -ار الصواب والخطا:التعديلات التي ادخمت عتى اختب
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وضع خط تحت الكممو او جزء مف العبارة ويطمب مف الطالب اجزاء التصحيح  -1
 او الجزء الذي تحتو خط لمكممو 

يمكف أف تكوف عبارات الصواب والخطأ ذات فعاليو كبيره عندما تبنى عمى اساس   -5
مادة مرجعية كرسـ خريطة او شكؿ بياني او جدوؿ او فقرة قراءة ، وفي مثؿ ىذه الحالة 

 ف الطالب اف يستجيب الى الفقرة بالرجوع الى مادة المقدمة لو .يطمب م
 
 
 
 
 
 

  -مثػػػػػػػاؿ :
تمثؿ القطاعات الدائرية المبينو في الشكؿ النسبة التقريبية كما تفضؿ اف تحتوي عميو 

 الاختبارات .
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يمكف اف نجمع مجموعو مف الفقرات الاختبار لمادة معينو تحت صيغة سؤاؿ واحد  -5
. 
ضع الحرؼ ) ص( اماـ البديؿ الذي يمثؿ الاجابة الصحيحة والحرؼ )خ(  -اؿ :مث

 اماـ العبارة الخاطئة .
 *  أي نوع مف انواع الاختبارات نستطيع اف نقيس التذكر .

 المقالي ) ( . -1
 الشفوي ) (. -5
 المنفرد ) ( . -3
 الصواب والخطأ ) ( . -4
 المطابقة ) ( . – 5

-15الصواب والخطأ % 10-15التكلفة 
10% 

-15الاجابة القصيرة 
 المتعدد  10%

15-30 
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فقرات اختبار الصواب والخطأ عمى شكؿ فقرات عنقوديو متكاممة يمكف اف تكوف  -6
 لمادة معينو ويطمب مف الطالب اف يوضح مافييا مف عباارات صحيحة او خاطئة .

 -: اف الفرؽ  بيف التقويـ المحكي والمعياري ىو  -مثاؿ :
 التقويـ المحكي يعتمد في تحديد مستوى الطالب عمى محؾ ثابت .  -1
 اداء الطالب المراد تقويمو بأداء طمبة آخريف . فيو يقارف -5
 بينما التقويـ المعياري عتمد في تحديد الدرجو عمى معيار موضعي . -3
 وىو قائـ عمى اساس نظرية التوزيع الطبيعي . -4
 
 الاختيار المتعدد -3

أقؿ يعد الاختيار المتعدد مف أكثر أنواع الاختيارات القائمو عمى اساس الاختيار مرونو و 
 .تاثيرا يعامؿ التخميف مف اختيار الصواب وألخطأ 

 -:يتكوف الاختبار المتعدد مف جزأيف 
المقدمو التي تطرح المشكمو وىي معروضو في جممو او اكثر وتسمى اصؿ الفقرة  -1

فيي أما أف تكوف بصيغو استفياميو او عمى شكؿ عبارة ناقصو وفي بعض الحالات 
تكوف أصؿ الفقرة كممو واحدة في الكممو معناىا او تكوف عمى شكؿ عبارة عف مخطط 

 أو شكؿ أو رسـ بياني 
بات أو البدائؿ الممكنو للبجابة والقاعدة العامة أف يكوف ىناؾ بديؿ قائمو مف الاجا -5

واجد صحيح أو افضؿ الاجابات وبدائؿ أخرى خطأ او مضممة ويطمب مف الطمبو 
الاجابة مف بيف البدائؿ عدد البدائؿ قد تختمؼ مف اختبار الى اخر وليس ىناؾ اختبار 

الا اف عدد البدائؿ في الفقرة الواحدة  مف يمنع اف يختمؼ العدد ضمف الاختبار الواحد ،
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يج اف لايقؿ عف ثلبثو حتى يمكف اف نصؼ الفقرة مف نوع متعدد والمتبع في معظـ 
 ( لتقميؿ احتمالات التخميف .5-4الاختبارات مف متعدد اف يكووف عدد البدائؿ )

 
 -مجالات استخدام الاختبار المتعدد :

لمتعدد اوسع في اي مف الاختبارات القائمة عمى اف مجاؿ استخداـ فقرات الاختبار ا    
اساس الاختبارات الاخرى وما يدعـ ىذا القوؿ أف الاختبارات التحصيميو المقننو اغمبيا 

 تقوـ عمى الاختبار المتعدد .
فيي تستخدـ مقياس انواع المعارؼ مف مصطمحات وحقائؽ ومفاىيـ والقدرات     

 يا عف طريؽ  الاختبارات التحريرية .والميارات العضميو التي يمكف تقويم
 -الاىػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػي يقيسيا :

يصمح ىذا الاختبار لقياس القدرات عمى تذكر المعمومات والقدرات عمى الفيـ        
 وتطبيؽ المبادئ والقدرات عمى التحميؿ .

وبصفة عامة فأنو يمكف اف يقيس اعقد الاىداؼ العقمية الادراكية والخاصة عندما      
التي تحمؿ جميعيا نوع مف الصحو ولكف درجة الصحة مختمفو ويطمب يستخدـ البدائؿ 

مف الطالب اف يختار ) الجواب الاصح او الافضؿ او الاحسف ( ففي مثؿ ىذا فأف 
 قيدآ اليدؼ يكوف القياس مستوى اكثر تع

. 
 -قواعد صيغة الاختبار المتعدد :

 –القواعد المتعمقة بأصؿ الفقرة   -اولآ :
 يجب اف تطرح اصؿ الفقرة مشكمة واضحة ومحددة . :  -1
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 مثاؿ رديء : اف جدوؿ الصفات :
 أ.  يحتوي عمى المجاؿ الذىني .

 ب . يستخدـ في تصنيؼ الاحداث .
 جػػ . يستخدـ في تقييـ الاختبارات .

 مثاؿ جيد : 
 يستخدـ جدوؿ المواصفات  في :

 أ. تصنيؼ الاىداؼ .
 ب . تصميـ الاختباراات .

 جػػ. قياس الفقرات .
يجب اف تقتصر اصؿ الفقرة عمى المادة اللبزمة لجعؿ المشكمة  واضحو ومحددة  -5

 فقط .
 الفقرة المحشوة بمادة ليس ذات صمة بالمشكمة تقمؿ مف فعالية السؤاؿ . -

دئ : اف المجتمع الذي كاف يجري اختبارات لممتقدميف تكوف فييا الاسماء سرية مثاؿ ر 
وعات شاممة ويتولى تصحيح الاجابات أكثر مف مصحح وأف تعطى لممتقدميف موض

 ومتنوعة ىو المجتمع .
 الصيني . -1
 اليوناني .  - 5
 العربي . -3
 

 مثاؿ :
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 الاختبارات بشكؿ متطور :مف المجتمعات القديمة التي مارست  –جيد 
 اليوناني . -1
 الصيني . -5
 العربػػي . -3
 
يجب ان يكون معظم الفقرة متضمنآ في أصل الفقرة اذ أن في بعض الفقرات  -3

تتكرر كممة أو أكثر في جميع البدائل او معظميا فمن الضروري وضع مثل ىذه 
 الكممة نياية اصل الفقرة .

 -مثال ردئ :
 الخطأ بقياس اختيار الصواب و 

 الاىداؼ بالتذكر .  -1
 الاىداؼ الخاصو بالتحميؿ  . -5
 الاىداؼ الخاصة بالتركيب . -3

  -مثال جيػػد:
  -يقيس اختبار الصواب والخطأ الاىداؼ الخاصة بػػػ :

 التذكر . -1
 . التحميؿ .5
 . التركيب .3
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الفقرة دون ان يراعي عدم وجود اي تمميح او اشارة ) دون قصد ( في اصل  -4
 تشير الى جواب او تدل عميو .

  -مثال ردئ :
 نقيس الاختبارات المقاليو والقدرات العقمية العميا .

 -مثاؿ :
 .تحميؿأ.  
 .كيرب.التذ 

 جػػ . المعرفي .
يفضؿ أف تكوف كؿ فقرة مستقمة عف الفقرات الاخرى مف الاختبار فأحيانآ قد تساعد  -5

 .المعمومات المعطاة في اصؿ الفقرة في الاجابة عف الفقرة الاخرى 
 . ينبغي عدـ وجود اتفاؽ أو تشابو لفظي بيف اصؿ الفقرة والاجابة الصحيحة -6

  -مثال ردئ :
 -التعرؼ عمى الخصائص الاساسية للاداء ىو :أن الاختبار الذي يتطمب من المتعمم 

 . عينة العمل  -3التعرؼ  -2النماذج المصغرة .  -1
 يفضل أن تصاغ الفقرة لقياس الفيم والقدرة عمى تطبيؽ المبادئ . -7

  -:مثال 
 -لقياس الاىداؼ المتعمقة بالتذكر يفضؿ استخداـ اختبار :

 الصواب والخطأ .  -1
 المقػػػػالي . -5
 المتعدد . -3
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 -القواعد المتعمقة بالبدائل : -ثػػػػانيػػػػػػػآ :
يجب أف تكوف ىناؾ أجابة صحيحة واحدة فقط مف بيف البدائؿ أو اجابة افضؿ او  -1

 .احسف مف غيرىا وبشكؿ واضح 
 مثاؿ ردئ:

 تستخـ اختبارات الاداء لقياس الاىداؼ المتعمقة :
 الميارات . -1
 تصميـ الخرائط . -5
 تنظيـ الافكار . -3

 تستخدـ اختبارات الاداء لقياس الميارات : -مثاؿ جيػػد :
 العممية .  -1
 المغوية . -5
 الكتابية . -3
 
يجب أف كوف جميع البدائؿ متجانسة في محتواىا وترتبط كمييا بمجاؿ المشمة كأف  -5

 عممي .تكوف مف نفس الفترة التاريخية أو نفس المكاف الجغرافي او نفس المجاؿ ال
 -مثاؿ ردئ :

 تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار والربط بينيما وتقوييما الاختبار :
 المقالي غير المحدد . -1
 عيننة العمؿ . -5
 الشفوي . -3
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  -مثاؿ جيد :
 تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار والربط بينيما وتقوييما الاختبار .

 المقالي غير المحدد .  -1
 المقالي القصير . -5
 التكميؿ . -3
 املؤ الفراغات . -4
يجب أف يكوف البديؿ الخاطئ فعاؿ جاذبآ لمطمبة الضعاؼ الذيف ينقصيـ  -3

 المعمومات الكافية للؤجابة بصورة صحيحو .
 

  -مثاؿ رديء :
 وضع الفرد بينيو اختبار لمذكاء عاـ :

1-  1995 . 
5- 1979 . 
3- 1888 . 

 -مثػػػػػػػػػػػػػػػػػػال جيػد :
 -وضع الفرد بينيو أوؿ اختبار لمذكاء عاـ  :

1- 1995 . 
5- 1994 . 
3- 1996 . 
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يجب أف تكوف المصطمحات المستخدمة في البدائؿ الخاطئة معروفة لدى الطمبة  -4
كالمصطمحات المستخدمة في الاجابة الصحيحة وليست غريبة أو بعيدة عف موضوع 

 الاختصاص .عف موضوع 
 -مثػػػػػػػػػاؿ :
أف الاىداؼ التي يتوقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنامج دراسي ىي الاىداؼ  -ردئ :

:- 
 السموكية .  -1
 التربوية . -5
 الاسقاطية . -3

  -جيػػػػػػػد :
  -اف الاىداؼ التي يتوقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنامج دراسي ىي الاىداؼ :

 . السموكية -1
 التربوية . -5

 التفصيمية .
 يفضؿ اف تكوف البدائؿ متساوية قدر الامكاف . -5
تجنب استخداـ عبارات مثؿ ) جميع ماذكر ( او ) كؿ ماذكر اعلبه ( أو ) جميع  -6

 ماسبؽ ذكره ( وما ماثؿ ذلؾ مف البدائؿ .
 -مثػػػػػػػػاؿ ردئ  :

 -وـ القياس :أي العوامؿ التالية تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفي
 التكميـ . -1
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 وجود مقياس . -5
 المقارنو . -3
 جميع ماسبؽ ذكره . -4

 مثاؿ رديء : اي العوامؿ تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفيوـ القياس :
ود المقياس التكميـ ووج -4المقارنة فقط  -3وجود مقياس فقط  -5التكميـ فقط  -1

 . والمقارنة 
 
 المقابمة :أختبار المطابقة او  –ثالثآ  

اف ىذا النوع مف الاختبارا ت ىو صورة معبرة عف الاختبار المتتعدد الا اف الفرؽ      
بينيما اف اختبار المطابقة  يتكوف مف قائمتيف الاولى فييا عناصر او مشكلبت وتسمى 

 ىذه القائمة بالمقدمات 
ف لممقدمات والايسر والثانية بالاستجابات او الاجابات وتترتب في عموديف متوازييف الاي

للبستجابات وتعطي لبنود المقدمات ارقامآ متسمسمة اما الاجابات فتعطي رموز ) أ . ب 
. جػػ ( ويطمب مف الطالب اف يطابؽ القائمة الاولى مع الثانية ويأتي السؤاؿ بأي صيغة 

 -كانت حسب تعميمات  فقد تكوف الصيغة مثلآ :
ايناسبيا في العمود الثاني او ضع اماـ كؿ كممة صؿ مابيف  الكممة في العمود الاوؿ وم

 مايناسبيا مف القائمة الثانية :
 ضع اماـ كؿ نوع لقياس القدرة حرفآ يناسبو مف الاختبار المناسب -مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ :

 الاختيار  المناسب                                  قدرة       نوع قياس ال       
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 تعمـ الطباعة  -1 الورقو والقمم   -أ 
التعبير المغوي                                                                    -5
 عينة العمؿ  –ب 
تنظيـ الافكار وتقويميا                                                          -3
 الشفوي   -جػػ 
                                                           تذكر المعمومات       -4
 المقالي   –د 
 -رسـ الخريطة                                                               ىػػ  -5

 الصواب والخطأ
  -و                                                                                  

 النماذج المصغرة  
 

  -مجالات استخدام المطابقة :
تستخدـ مع المعمومات والحقائؽ التي تربط بعضيما البعض مثؿ معاني الكممات 
والتوايخ والاحداث وانسب الكتب الى مؤلفييا والاكتشافات الى مكتشفييا والعمماء 
ونظرياتيـ ، القادة والمعارؾ ، الدوؿ وعواصميا ،المركبات ورموزىا الكيمياوية ، الالات 

امع المواد التي تتناوؿ ميارات الدراسات في العموـ ، واستخداميا وتستعمؿ شكؿ خاص 
ويمكف بناء فقرات المطابقة   بأسناد مجموعة الفقرات الى خارطة او شكؿ التكنولوجيا ، 

 بياني أو جدوؿ .
  -الاىػػػػػػداؼ التي تقيسيػػػػػػػػا :
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اف القدرات التي يقيسيا اختبار محدد فيي تصمح لقياس الاىداؼ المتعمقة بالتذكر       
ويمكف أف نقيس عمميات عقمية عميا في حالات نادرة مف خلبؿ صيغ متطورة للبختبار 

. 
 

 -قواعد صيغة واعداد اختبار المطابقة :
ير الى اشياء مف يجب أف تكوف جميع المقدمات والاستجابات متجانسو أي انيا تش  -1

صنؼ واحد اذ اف عدـ التجانس يزود الطالب بدلالات لمحؿ ويضعؼ مف صحة 
 الاختبار .

يفضؿ أف يكوف لكؿ قائمة عنوانآ يصؼ محتوياتيا بدقة والعنواف الوصفي يفيد في  -5
 التوضيح الميـ المطموب .

التامة فأف  يجب اف يكوف عدد الاستجابات كثر مف عدد المقدمات تجنبآ لممطابقة -3
الطالب الذي يعرؼ جميع الاجابات بأستثناء احدة يستطيع الاىتداء الى اجابة دوف 

 عناء .
 يفضؿ تنظيـ عبارات الاستجابات في نوع مف الترتيب المنطقي اذا امكف ذلؾ . -4

مثؿ ) ترتيب الاسماء حسب الاحرؼ اليجائية والتواريخ ، حسب التسمسؿ ( وىذا يقمؿ 
 ابة .الوقت في الاج

اذا كانت البنود في القائمتيف في الطوؿ فبفضؿ أف نختار قائمة ذات عبارات قصيرة  -5
 حتى توفر لمطالب وقت اكثر .

يفضؿ اف يكوف اختبار المطابقة قصيرآ في فقرات نسبية  ويفضؿ اف لا تتجاوز  -6
لاف طوؿ الاختبار لاتمكف مصمـ الاختبارمف فقرات مف المقدمات  19فقراتو عف 
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الحصوؿ عمى مقدمات او استجابات متجانسة لمحدودية استخدامو مع المواد المترابطة 
كما أف طوؿ الاختبار تضطر الطالب اعادة قراءة القائمة أكثر مف مرة ينفؽ خلبلو وقت 

 طويؿ في البحث عف الاجابة مما قد يؤدي الى ارباكو .
 -الموضوعية ( :قواعد تصحيح الاختبارات القائمة عمى اساس الاختبار ) 

الخطوة التي تمي تطبيؽ الاختبار ىي تصحيح الاجابات عمى الاختبار وتتوقؼ طريقة 
الاختبار عمى نوع الاختبار وعمى نوع الفقرة فيما اذا كانت فقرات الاختبار ليا تصحيح 

نفس الوزف بالنسبو لمدرجو الكميو أـ أف بعض الفقرات اكثر وزنا مف البعض الاخر مما 
لدرجات التي تحصؿ عمييا الفقرات تختمؼ بسبب اختلبؼ اىميتيا وقوتيا في يجعؿ ا

 قياس الظاىرة 
في النتائج النيائيو لمدراجات التصحيح تمعب دورا بارزا  ومف المعروؼ اف طريقة      

 بغض النظر عف نوع الاختبار 
د عمى فاف طريقو تصحيح الاختبارات القائمو عمى اساس الاختبار )الموضوعيو(تعتم

طريقو الاجابو عمى الاختبار نفسو أو اذا كانت الاجابو عمى ورقو منفصمو فعندما تكوف 
أما اذا كانت الاجابو عمى 9الاجابو عمى ورقو الاسئمة فاف التصحيح قد يكوف يدويا 

ورقو منفصمة فاف التصحيح قد يكوف يدويا أو اليا ويكوف أفضؿ واكثر اقتصاديو مف 
وفي مثؿ ىذه الحالو يمكف استخداـ أنواع مختمفة مف مفاتيح ار الاجابو عمى الاختب
 التصحيح ومنيا :

 -:المفتاح ذو الثقوب  -أ
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يتـ تحضير قطعة مف المقوى بنفس حجـ ورقة الاجابة وتتقب الاجابات الصحيحة 
بحيث يمكف وضعيا فوؽ ورقة الاجابة وتحسب عند ذلؾ عدد الاجابات الصحيحة 

 بشكؿ دقيؽ وسريع 
 -المفتاح الشفاؼ: -ب

الاجابة وعند يتمخص بكتابة الاجابات الصحيحة عمى ورقة شفاؼ توضع فوؽ ورقة 
ذلؾ يحسب عدد الاجابات الصحيحة .والفرؽ بينة وبيف النوع الاوؿ ىو أف المفتاح 

 الشفاؼ يمكف حساب الفقرات الصحيحة والخطا وتمؾ التي تركت بدوف 
 -:المفتاح الكربوني   -ج

يوضع تحت ورقة الاجابة ويفصمة عف ورقة الاجابة نسخة كربوف ومتى ما  وىو مفتاح
وضع الطالب اجابتو تطبع الاجابة عمى المفتاح مباشرة وفؽ مؤشرات خاصة يستعمميا 

 الاجابات الصحيحة  المصحح لحساب عدد
 -:المفتاح الالي   -د

بشكؿ يمكف أف تقرا  يستخدـ في ىذه الطريقة الحاسبة الالكترونية اذ تعد أوراؽ اجابة
 .بالحاسبة وتحوؿ الى أرقاـ وتدخمة ضمف العمميات الاحضائية المطموبة 

 
 -:تصحيح الاختبارات الموضوعية من اثر التخمين 

يعد التخميف مشكمة بازره عند تصحيح الاختبار وخاصة اختبارات السرعة      
 والاختبارات التي تتالؼ فقراتيا مف بديميف 

يفرض أف أف الغاية مف تصحيح الاختبار مف أثر التخميف ىو أف ىنالؾ ىدؼ اساسي 
تكوف الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ىي درجة ليا وزف حقيقي ودقيؽ قدر الامكاف 
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الاجابة الطالب وعدـ تشجيع الطالب عمى التخميف عندما لا يكوف قادرا عمى الاجابة 
دوف اجابة وفي مثؿ ىذه الحالة تستخدـ معادلة بشكؿ صحيح وعميو أف يترؾ الفقرة 

 . التصحيح مف أثر التخميف
 
 
 
 


ب

خ

1
 ص= د

 -حيث أف :
 ص = الدرجة المصححو مف أثر التخميف .

 د = الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب في الاختبار .
 خ = مجموع الاجابات الخاطئة .

 ب = عدد البدائؿ .
  
 

  -: مثاؿ
(في مادة القياس ولتقويـ باختبار مف متعدد ذي البدائؿ 99طالب عمى درجة )حصؿ 

فما درجة (199(وعدد فقرات الاختيار الكمي )6الاربعة وكاف عدد الاجابات الخاطئو )
 الطالب وىي مصححة مف أثر التخميف 
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وعمى الرغـ مف استخداـ ىذه المعادلة في تصحيح الاختبارات الموضوعية فاف 
ا يقؿ عندما تزيد عدد البدائؿ في الفقرات عف اربعة او خمسة بدائؿ لاف استخدامي

ترى بعض التخميف في مثؿ ىذه الحالات يقؿ والتخميف يوجة عاـ فية عقاب الطالب لذا 
المدرسيف يقوـ بمعاقبة الطالب بعدـ الاعتراؼ ببعض الاجابات الصحيحة وعمى الرغـ 

لتصحيح مف اثر التخميف الا أف ىنالؾ مف تاكيد بعض المتخصصيف ضرورة أجراء ا
عدد اخر منيـ يعارضوف اجراء التصحيح الف المعادلة تخفض درجة الطالب ونفترض 

 .كؿ اجابو خاطئو ىي تنميو التخميف

ص

دص
ب

خ
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ويمكف تمخيص الاعتراضات ضد استعماؿ معادلة التصحيح مف اثر التخميف باربع  
  -: نقاط ىي

نفترض المعادلة أف كؿ اجابة خاطئة حصمت نتيجة التخميف وىذا الافتراض قد لا  -1
تماما وذلؾ لاف الاجابة الخاطئة ربما حصمت كنتيجة لعدـ المعرفة التامة يكوف صحيحا 

 .بالمادة الدراسية او اف واضع الاختيار لـ يوفؽ في صياغة الفترة بشكؿ جيد 
لاجابات الصحيحة التي قاـ الطالب بتخميف يصعب في الواقع التعرؼ عمى ا -5

 الاجابة عمييا 
نادرا ما نجد تخمينا عشوائيا بحتا وبكؿ معنى الكممة فالطالب قد يستعمؿ اليات  -3

عقمية وحدتنا ومقارنات منطقية للبجابة عمى السؤاؿ لذلؾ لايمكف لوـ الطالب عمى مثؿ 
 .ة والعممية ىذه العمميات واىماؿ أىميتيا مف الناحية التربوي
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المتردديف او الخجوليف أو أف تخفيض درجات الطالب بسبب التخميف تمنع الطمبة  -4
المحافظيف مف ممارسة التخميف مما يحرميـ مف بعض الدرجات فيما يستفاد بعض 

 الطمبة الاكثر شجاعة او حيمة .

 

 الفصل الثالث
 بناء الاختبارات التحصيمية المقننة

 
 -:  المقننة مقدمة عن الاختبارات

 
لقد ظيرت الحاجة الى تقنيف اجراءات القياس منذ بداية حركة القياس الاولى        

حيث كاف ييتـ القياس بأمور جسيو حركية مثؿ زمف الرجع او الذاكرة وحدة الابصار فقد 
كانت ىذه الامور تقاس في معامؿ عمـ النفس وكاف لكؿ معمؿ طريقة خاصة في 

ات لذلؾ كاف مف الصعب مقارنة ىذه النتائج المستخدمة مف القياس وفي الاجراء
المعامؿ المختمفة مما دعت الحاجو الى تقنيف وسائؿ القياس في المجاؿ التربوي اذ اف 
المدرسيف يستخدموف اختبارات مختمفة خلبؿ يوميـ المدرسي ولكف مف الصعب استخداـ 

ردية لأف كؿ مدرس يعد الاختبار ىذه الاختبارات في مقارنة نتائج ىذه الاختبارات الف
لاستعمالو في صفوؼ التي يدرسيا اما الاختبارات التحصيمية المقننة فيي اختبارات 
تصمـ وتبنى مف قبؿ متخصصيف وبشكؿ مركزي وتستعمؿ عمى نطاؽ واسع في عدة 
مدارس او عدة مناطؽ تعميمية وتستعمؿ ضمف ضوابط يحددىا دليؿ خاص كؿ اختبار 

الاختبارات تحصيمية المقننة تشبو بدرجة كبيرة الاختبارات التي يعدىا والحقيقة اف 
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المدرسوف مف حيث محتواىا وطريقتيا الا انيا تختمؼ عنيا اختلبفا جوىريا في طرؽ 
 .تصميمو والوظائؼ المحدد ليا

  
فالاختبار التحصيمي المقنف ىو خطة شاممة واضحو ومحدده لجميع خطوات        

جراءاتو وطريقة تطبيقو وتصحيحو تفسر درجاتو وتحديد النشاط المطموب مف الاختبار  وا 
 .الطالب تحديدا دقيقا وتحديد الظروؼ المحيطة بالطالب اثناء اداء الاختبار

 وتختمؼ الاختبارات التحصيمية المقننة عف الاختبارات التي يصفيا المدرس بالاتي
تطمب وقت وجيدا ومياره فنية اذف تصميميا اعداد الاختبارات التحصيمية المقننة ت_  1 

يشمؿ عمى مراجعات عديده لممنيج واعداد جدوؿ مواصفات لممحتوى والميارات المراد 
قياسيا وكتابة الاسئمة وتنقيحيا مف اي غموض والتأكد مف اف كؿ  سؤاؿ لو اجابة 

  .بارصحيحو واحده ويجب اجراء التحميؿ الاحصائي لمتأكد مف فاعمية فقرات الاخت
تستخدـ الاختبارات التحصيمية المقننة  في مناطؽ تعميمية متعددة لابد اف تعتمد في _ 5

  .بنائيا عمى الاىداؼ التربوية المشتركة بيف انظمة تعميمية متعددة
تعطى الاختبارات التحصيمية المقننة دلالات لمدرجات المنخفضة مف الاختبار _  3

 .  داميا في المقارنة بيف الطمبةالتحصيمي المقنف وبيذا يمكف استخ
 
  

  -: أنواع الاختبارات التحصيمية المقننة
أف الاختبارات التحصيمية المقننة ىي مجموعة مف الاختبارات المتكاممة        

)بطارية(قاـ بتصميميا فريؽ مف الباحثيف وليذه البطارية فوائد كبيرة حيث صممت 
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الميارات الاكاديمية الاساسية والجوانب الرئيسة عناصرىا بشكؿ شمولي متكامؿ فييا 
لممنياج .وىذه الاختبارات مصممو عمى مستوى المدرسة الابتدائية ومستوى المدرسة 

  . والجامعية –الثانوية 
وكأمر طبيعي فأف الاختبارات المصممة لممدرسة الابتدائية تميؿ الى اف تكوف مختمفة 

الثانوية والجامعية فينالؾ اختبارات تصمح  تماما عف تمؾ المستخدمة في المدرسة
لممستوى .الاوؿ والثاني الابتدائي او نياية الروضة مثؿ بطارية) 

  metropolitan(الميتروبوليتاف
وىذه الاختبارات تقوـ شفويا بما اف الميارة القرائية الاساسية لـ يتـ بنائيا بعد  في مثؿ 

لموجودة في الاختبارات تميؿ الى اف تكوف ىذه الاعمار فاف الكثير مف ىذه الاسئمة ا
مقتصرة حوؿ القراءات المبسطة والميارات العددية .كما اف اختبارات ستانفورد لمادة 
الرياضيات المستوى الثالث فيو ميـ لممرحمة الابتدائية .وىنا نلبحظ الاختبارات 

عمى الميارات التحصيمية المقننة عمى مستوى المدرسة الابتدائية تميؿ عمى التركيز 
الاساسية التي تعنى بالكممات والاعداد اما الاختبارات التحصيمية المقننة عمى مستوى 
المدرسة الثانوية والجامعية فاف التأكيد يغمب عمى اف يتجو نحو المادة الخاصة ببعض 

  . الجوانب المنيجية المعينة و نحو مفردات دراسية
ستعممة في مثؿ ىذه المرحمة ىو اختبارات ومف الاختبارات التحصيمية المقننة الم

)ايوا(لمتطور التربوي وبما اف البطارية قد تـ تصميميا بالأصؿ لتقويـ الخبرات التي مف 
الممكف أف تكوف  مختمفة تماما في نوعيا ومحتواىا عف المواد الدراسية فاف ىذه 

 الاختبارات تميؿ الى الاىتماـ بقياس
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عمى القراءة مع الفيـ في مختمؼ حقوؿ المعرفة وتتألؼ ىذه  المعمومات العامة والقدرة 

 :- البطارية مف
 .فيـ المفاىيـ الاجتماعية السياسية_1
 . خمفية عامة في العموـ الطبيعية_5
 .    صحة التعبير وسلبمتو_ 3
 . القدرة عمى التفكير الكمي_ 4

 _5  .والعموـ الطبيعية الادبيةالقدرة عمى تفسير المواد القرائية في العموـ الاجتماعية 
 . مفردات عامة

 . مصادر المعرفة_7
اف ىذه البطارية تؤكد في قياسيا عمى العمميات العقمية مثؿ الاستيعاب والتطبيؽ        

والتفسير في مختمؼ المواد والمصادر وىي تعطى اىمية خاصة لميارات القراءة وىي 
  في معظميا مترابطة

يد بمستوى الاداء الاكاديمي لمطالب .وتعد بطارية )التقـ وىي تزودنا بتنبؤ جد
الاكاديمي(اكثر تمثيلب ومطابقة لما يجب اف تكوف عميو البطاريات المدرسية والمصممة 

   -: لممدارس الثانوية أذ يوجد فييا ستة اختبارات تغطي المجالات التالية
، القراءة، الرياضيات ،الادب)  (الانشاء، العموـ

ومف ملبحظة ىذه فاف البطارية مزيج مف الميارات )القراءة ،الكتابة          
،الرياضيات ،العموـ الاجتماعية ،العموـ ،الادب ( فاف تقييـ ىذه الاختبارات في ىذه 
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الكيفية يقربيا اكثر فاكثر مف المحور العاـ لمتعميـ الثانوي ويجعميا قابمة للبستعماؿ 
 .رنة مدارس مختمفة مع بعضيا البعضبشكؿ عاـ ربما اكثر فائدة في مقا

 
  بناء الاختبارات التحصيمية المقننة

 
 : تحديد الاىداؼ  -اولآ:

اوردنا في الفصؿ السابؽ وتحت عنواف التخطيط  والاعداد للبختبار ،اف الخطوة         
الاولى في بناء الاختبارات التي يضعيا المدرس ىي الاىداؼ ،ففي الاختبارات 

المقننة يعد  تحديد الاىداؼ مف اىـ خطوات البناء وتتـ بصورة متكاممة التحصيمية 
ودقيقة أذ اف تحديد الاىداؼ يشكؿ جانبا جوىريا في تصميـ الاختبارات التحصيمية 
المقننة أذ اف القائميف عمى بناء ىذه الاختبارات يعكفوف عمى قائمة الاىداؼ العامة لتمؾ 

اؼ سموكية اكثر تجديدا مف اليداؼ العامة وتحويميا المادة ويحاولوف ترجمتيا الى اىد
الى دليؿ دقيؽ ومفصؿ يمكف مف خلبليا ملبحظتيا وقياسيا وبيذا فالاختبار التحصيمي 

 المقنف يبنى عمى اساس معرفة واقعية للبىداؼ السموكية ومحددة
ا أف افضؿ طريقة لتحديد الاىداؼ التربوية في منيج ما وصياغتيا بكؿ دقة وتحميمي

باستخداـ جدوؿ المواصفات والذي يكوف في الاختبارات التحصيمية المقننة مف النوع 
التفصيمي ويتضمف تحميلب مفصلب للبنماط السموكية ومجالات والمحتوى قد يكوف جدوؿ 

  .المواصفات واسعا ليشمؿ كؿ اىداؼ المنيج
 تحديد المحتوى -: ثانيا
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في بناء الاختبارات التحصيمية المقننة  تعد ىذه الخطوة مف الخطوات الميمة       
لانيا الاساس الذي تبنا عمية فقرات الاختبار والمجاؿ الذي تشتؽ منو ،اذ تحدد 
الوظائؼ الاساسية لمحتوى المادة المادة الدراسية المراد اختبار فييا فتعطى لمموضوعات 

مية التي يتالؼ المقصودة اىميتيا النسبية اي اف تشمؿ لكؿ وحدة مف الوحدات التحصي
اي  ف المسموح بوالزممنيا الموضوع في الفقرات التي يشمميا الاختبار ولكف بحدود 

تحديد الاىمية النسبية لكؿ مجاؿ مف مجالات اولا ثـ في ضوء ىذا التحديد يتحدد نوع 
  .الاسئمة الذي يناسب لكؿ مجاؿ

 -: اعداد وتجميع فقرات الاختبار-:ثالثا
ىي وحدة في         (item) مف عدد مف الفقرات  والفقرة يتكوف الاختبار عادة

الاختبار وىذه الوحدة قد تكوف سؤالا واحدا او اكثر والفقرة تقيس احدى العمميات  وتكوف 
مادة مف نوع معيف وتصحح الفقرات بصورة مختمفة اف اختبار نوع الفقرة يتحدد تبعا لعدة 

 -: اعتبارات اىميا
  . ئؼ التي يقيسيا الاختبارالوظيفة او الوظا  -1 
 .الغرض مف الاختبار -5
   .  نوع العينة المراد قياسيا وخصائصيا -3
 . حدود الوقت والتكاليؼ -4
  . صدؽ وثبات الفقرات -5

                الاختبار الاجراءات التي تتبع في تصحيح 
وبالرغـ مف كؿ ىذا فاف فقرات الاختبار التحصيمي المقنف يجب اف تكوف اداة      

موضوعية مقننة لقياس جانب او جوانب مف السنة المراد قياسيا بطريقة ثابتة، كما يجب 



 
43 

 
 

اف تشمؿ الفقرات الجوانب المراد قياسيا وبمعنى ماداـ الاختبار عينة مف السموؾ فيجب 
انب المقاسة واف يتضمف كؿ الانواع والمستويات واف اف يمثؿ انواع ومستويات الجو 

يمثميا مف حيث اىمية كؿ نوع وكؿ مستوى يتضمف فقرات يتناسب عددىا مع اىمية 
  الجانب الذي يمثمة في الوظيفة المقاسة

وىكذا نجد اف ىنالؾ انواع متعددة مف الفقرات واف كؿ فقرة مف فقرات للبختبار ليا وزنا 
خر وىذا يعود اصلب الى الاىمية النسبية لكؿ مادة دراسية .اف اكثر مف البعض الا

فقرات الاختبار يجب اف تعد بحسب الطريقة التي درس فييا الطالب المادة الدراسية كما 
اف الاختبار يجب اف يشمؿ عمى عدد كبير مف الفقرات حتى يستطيع الاختبار اف 

لقصير جدا قد يزيد احتماؿ تدخؿ يغطي جانبا  الشمولية في المادة اذ اف الاختبار ا
عوامؿ التذكر والحفظ كما انو لا يشمؿ كؿ جوانب الظاىرة المراد قياسيا .ولكف ىذه 
المسالة ليست مطمقة في كؿ المجالات فأحيانا قد يكوف الاختبار طويلب جدا مما يؤدي 

   .الى اف تتأثر أجزائو الاخيرة
  تجميع فقرات الاختبار

ننيي عممية اعداد الفقرات ومراجعتيا وتنقيحيا وتصبح معدة لتجميعيا بعد اف           
في اختبار واحد وىنالؾ تصنيفات تترتب وتجمع بموجبيا فقرات الاختبار  ومف ىذه 

  -:  التصنيفات ىي
  -: نوع الفقرة -1

تجمع فقرات الاختبار بحسب نوع الفقرة فاذا احتوى الاختبار عمى اكثر مف نوع          
ف انواع الفقرات فانو يتـ تجميع فقرات كؿ نوع عمى حدة مثؿ فقرات الصواب والخطأ م

  . معا والتكميؿ معا وىكذا لاف ىذا التصنيؼ يسيؿ عممية التصحيح وتحميؿ النتائج
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  -: الموضوعات المتشابية -5
  .تجمع فقرات الاختبار بحسب الموضوعات المشابية مف محتوى المنيج المقاس        

 . اليدؼ السموكي
تجمع الفقرات التي تقيس ىدؼ المعرفة مثلب مع بعضيا البعض وىكذا  -3      

بالنسبة للبىداؼ الاخرة وىذا يجعؿ الاسئمة تتدرج مف السيؿ الى الصعب ومما يعطي 
تاثيرا واقعيا لمطمبة ويساعد الطمبة الضعفاء عمى التخمص مف الارتباؾ عند مواجية 

  .بداية الاختبار الفقرات الصعبة في
 
 
 
 
 
  
  رابعا: تعميمات الاختبار 

الملبحظ اف ىنالؾ نوعيف مف التعميمات النوع الخاص يقدـ الى القائـ بتطبيؽ   مف          
الاختبار وىي تتعمؽ بتصحيح الاختبار وتفسير درجاتو والزمف المحدد لأدائو النوع الثاني يقدـ 
الى الطمبة المذيف يجرا عمييـ الاختبار المقنف وتكتب التعميمات في صفحة مستقمة مف صفحات 

ف عمى القائـ بالاختبار اف يتبعو واذا دعت الحاجة اف يقرأىا دوف تعديؿ او تغيير الاختبار وا
 . فييا ولجميع الطمبة وكما ىو وارد في التعميمات
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لاف تطبيؽ التعميمات في الاختبار المقنف اىمية لا يستياف بيا فقد اثبتت        
لاختبار والتأثير عمييا الدراسات اف التعميمات يمكـ اف تمعب دورا في تغيير نتائج ا
 . وبعدىا يصعب اجراء مقارنة نتائج الاختبار في المواقؼ المختمفة

اف الاختبار التحصيمي المقنف تكوف طريقة الاجابة مختمفة عما ىو عمية في        
الاختبارات التي يضعيا المدرس فقد تكوف الاسئمة في كراس او الاجابة تكوف في ورقة 

 -: القواعد التي تتبع في وضع التعميمات وىي مستقمة وىنالؾ بعض
يجب اف تكوف التعميمات سيمة وواضحة ومفيومة وقصيرة وقادرة عمى ايصاؿ ما  -1

 .ىو مطموب إجراءه مف الطالب
يفضؿ اف تحتوي التعميمات عمى امثمة توضيحية للئجابة وخاصة للؤسئمة التي لـ  -5

 .يألفيا الطالب سابقا
وقت الكافي لمطالب لقراءة التعميمات والانتباه الى الامثمة قبؿ يفضؿ اف تفسح ال -3

  .البدء في الاختبار
يفضؿ اف توضح التعميمات اليدؼ مف الاختبار والوقت المحدد للئجابة وكيفية  -4

 .تدويف الاجابة
  
   معادلة              يجب اف توضح تعميمات اسموب التصحيح وخاصة اذا كاف الاختبار يستخدـ  

  . التصحيح مف أثر التخميف
 

 شروع تطبيؽ الاختبار -خامسا :
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اف اليدؼ  الاساس مف الاختبارات التحصيمية المقننة ىو مقارنة النتائج التي        
تحصؿ عمييا في الاختبار مع عينة الطمبة ولكي تحصؿ عمى استجابة صادقة فيجب 

ظروفا مناسبة للبستجابة وفي نفس اف يخصص تطبيؽ الاختبار بحيث تتييأ لمطمبة 
 الوقت تنظـ العوامؿ التي يمكف اف تتدخؿ في سلبمة الاجراء ومف اىـ ىذه العوامؿ ىي

:- 
ظروؼ بدأ الاختبار  يفضؿ عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي المقنف ضبط الظروؼ  -1

التيوية الاختبار لا نيا كثيرا ما تؤثر عمى اجابات الطمبة اف تكوف  -5 . عند اجراء
والاضاءة ومكاف الجموس مناسبا اذ اف ذلؾ يؤثر تأثيرا كبيرا عمى اجابات الطمبة وقد 

  . تؤثر الحالة المزاجية لمطالب وقت ضرورة الاختبار عمى درجة الكمية
تقنيف الاختبار ويقصد بتقنيف الموقؼ الاختباري ىو محاولة ضبط الظروؼ التي  -3

افعية المناسبة وذلؾ عف طريؽ الموقؼ الاختباري ولجميع تعطى فيو التعميمات واثارة الد
  . الطمبة

ملبحظة تكوف التعميمات المكتوبة واضحو بما يكفي لاف يكوف الاختبار ذاتي مع  -4
  . تجنب اعطاء الطالب اية كممة او اشارة تممح بالإجابة

 
  تجربة الاختبار -: سادسا
الفقرات الاختبار تأتي الخطوة الرئيسة التالية وىي بعد الانتياء مف اعداد وتجمع       

 -: تجربة تتكوف مف
 -: أ_ التجربة الاستطلاعية
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يقوـ الاختبار بأجراء تجربة استطلبعية عمى مجموعة مف الطمبة يتراوح عددىا       
طالب يمثموف نفس خصائص العينة التي سيجري عمييا الاختبار وفي سيصمـ  (199)

  -: ف الغاية مف اجراء ىذه التجربة ىوالاختبار ليا وا
التعرؼ عمى رائي الطمبة في التعميمات عف جوانب الضعؼ فييا مف حيث  -1

  . الصياغة والمضموف وملبئمة المغة
  .معرفة الوقت الذي يستغرقو الاختبار -5
تشخيص الفقرات الغامضة او الصعبة او عدـ وضوح الطباعة لغرض اعادة  -3

  صياغتيا وطبعيا
 .معرفة الوقت الذي يستغرقو اعطاء التعميمات -4

وفي ضوء ىذه التجربة الاستطلبعية تراجع تعميمات الاختبار وفقراتو عمى         
اساس الملبحضات الثابتة خلبؿ التجربة وتجرى التعديلبت الملبئمة ليا .ويفضؿ اف 

نة اخرى صغيرة مف تناقش ىذه التعديلبت التي اجريت عمى التعميمات والفقرات مع عي
  الطمبة لمتأكد مف وضوح ىذه التعديلبت التي اجريت

 -: ب_ التجربة الاساسية
يطبؽ الاختبار عمى مجموعة مف الطمبة يمثموف خصائص المجتمع المراد اعداد 

(طالب والغرض 499الاختبار لو ويفضؿ اف يطبؽ الاختبار عمى عينة يبمغ عددىا )
الاحصائي لفقرات الاختبار يتـ بموجبة تحديد الفقرات مف ىذه التجربة ىو التحميؿ 

  الصالحة لمصيغة النيائية للبختبار
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  التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار
 

اف التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار ىي عممية فحص أو اختبار استجابات       
فة مدى صعوبة أو الافراد عف كؿ فقرة   مف فقرات الاختبار وتتضمف ىذه العممية معر 

سيولة كؿ فقرة ومدى فاعميتيا وقدرتيا في التمييز في الفروؽ الفردية لمصفة المراد 
قياسيا كما يكشؼ عف مدى فاعمية البدائؿ الخاطئة في الفقرات اختبار الاجابة وخاصة 

 . في فقرات المتعدد
 
 
 -:  ايجاد معامل سيولة وصعوبة الفقرة -1

يجب اف تكوف سيمة جدا بحيث يستطيع  جميع افراد العينة اف اي فقرة  في الاختبار 
الاجابة عمييا أو اف تكوف صعبة جدا فيفشؿ فييا الجميع وعمى وجو العموـ يجب اف 
تجمع الفقرة الواحدة اقصى نجاح في التمييز بيف الطمبة اذا كاف مستوى صعوبتيا يسمح 

 . % مف افراد العينة في الاجابة عمييا59بنجاح 
ف ىذه النسبة لا يمكف استخداميا مع بعض اختبارات فعندما يراد  استخداـ اختبار الا ا

لاختبار المرشحيف لمبعثات الدراسية مثلب فاف مستوى صعوبة الفقرة يجب اف تكوف اكثر 
%كما اف نسبة الصعوبة في بعض 59مف المعدؿ الاعتيادي لمصعوبة لمصعوبة وىو 

قاء الطمبة الضعفاء في احدى الموضوعات الدراسية الاختبارات نقؿ مثلب فباختبار انت
لغرض وضعيـ في صفوؼ تقوية ففي مثؿ ىذه الحالة تؤخذ الفقرات التي تقع صعوبتيا 
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دوف المتوسط وىكذا فأف اختبار مستوى الصعوبة المناسبة يعتمد عمى الغرض مف 
 . تصميـ الاختبار

التعرؼ عمى نسبة المذيف  اف اىمية استخراج معامؿ الصعوبة لمفقرة ىو اف يمكف
يجيبوف اجابة صحيحة والمذيف يجيبوف اجابة خاطئة فاذا افترض اف فقرة اختبار ما 

(طالب بشكؿ صحيح فاف معامؿ سيولة 69( طالب وقد اجاب عنيا )199طبقة  عمى )
 9,69=199+69الفقرة يسوى  

يكوف معامؿ الصعوبة اما صعوبة الفقرة في نسبة الاجابة الخاطئة عمى تمؾ الفقرة اعلبه 
49+19 =9,49 

( فأننا 1ولما كاف مجموع نسبتي الاجابات الصحيحة والخاطئة عمى كؿ فقرة يساوي )
يمكننا حساب معامؿ صعوبة الفقرة مف معامؿ السيولة وذلؾ بطرح معامؿ السيولة مف 

 : ( فبالرجوع الى المثاؿ اعلبه يمكف حساب معامؿ صعوبة الفقرة كالاتي1)
  معامؿ الصعوبة 0,40 =0.60_1

 : ويمكف استخراج معامؿ السيولة والصعوبة لمفقرة مف خلبؿ المعادلة الاتية 
 
                                          مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا +                                                                                   

  مجموع الاجابات الصحيحة  في المجموعة الدنيا
 معادلة السيولة والصعوبة

=____________________________________________________
___ 

  مجموع افراد المجموعة العميا +مجموع افراد المجموعة العميا                    
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 :  بيذا الطريقة نورد المثاؿ الاتي ولغرض توضيح استخداـ معامؿ السيولة والصعوبة
  محتوى الفقرة وضع الفريد بينو او اختبار لمذكاء عاـ 
 

 1994ا_ 
  1995ب_ 
  1995ج_
  1996د_

ويعد التصحيح وفرز الاجابات لممجوعتيف العميا والدنيا وكانت الاجابات الصحيحة معا 
 : البدائؿ عمى النحو الاتي

 
 مف المجموعة الدنيا%57 مف المجموعة العميا%57 بدائؿ

 8 4 أ
 صفر 5 ب
 4 5 ج
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        42 28 
  
 

 : ولغرض ايجاد سيولة وصعوبة الفقرة تتبع الخطوات التالية
ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا الطمبة في الاختبارات مف اعمى درجة الى ادنى  _1
  درجة
الى ادنى درجة تسمسؿ مجموع الاجابات التي حصمت عمييا الفقرة مف اعمى درجة  _2

 (15(واقؿ مف )54اي اف نبدا بالدرجة )
% الدنيا مف الدرجات ونفترض اف  57% العميا مف الدرجات واؿ 57ناخذ اؿ  _3

(طالب فعندئذ يبمغ عدد افراد 199مجموعة الطمبة المذيف طبؽ عمييـ الاختبار ىو )
  ( طالب ايضا57المجموعة الدنيا )

  مؿ السيولة والصعوبة لمفقرةنطبؽ المعادلة لاستخراج معا _4
 

          42+28 70 
 9,79=  -----------------_           -----------س. ص=

  معامؿ السيولة
       50+  50                        100     

 
  معامؿ الصعوبة 0,30_ 0,7_1
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 : ايجاد معامؿ تميز الفقرات        _2
فقرة عمى تميز الفروؽ الفردية بيف الافراد المذيف يعرفوف يقصد بمعامؿ التميز قدرة ال

الاجابة والمذيف لا يعرفوف الاجابة الصحيحة لكؿ فقرة او سؤاؿ مف الاختبار . اي قدرة 
 . الفقره عمى التميز بيف الطمبة الممتازيف والضعاؼ

ت واطئة اذ اف كؿ فقرة لابد اف تكوف ليا القدرة عمى التميز بيف مف يحصموف عمى درجا
 ., ومف يحصموف عمى درجات عالية

  ولغرض ايجاد الفقرات تستخدـ 
 

 مج ص ع _ مج ص د            
 _______________-=   ت

 (1ع+)1\2        
 

 : حيث اف
  ت= معامؿ التمييز

  مج ص ع =مجموع الاجابات الصحيحة لممجموعة العميا
 ع=عدد افراد المجموعة العميا

  الاجابات الصحيحة لممجموعة الدنيامج ص د =مجموع 
  د=عدد افراد المجموعة العميا
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 :مثاؿ /لحساب معامؿ تمييز الفقرة

لو عدنا الى المثاؿ الذي ورد ايجاد سيولة وصعوبة الفقرة واستخدمنا معادلة تمييز الفقرة 
          تبيف ما يمي

                        24_12        12 
 9,45=__________     _  __________    _معامؿ التميز 

 1\2(27 +27) 27 
 

ويعد ىذا التمييز جيد جدا كمما كاف تمييز الفقرة اعمى كمما كانت افضؿ وقد قدـ  0,45
  )ايبوؿ ( معيارا  لمقارنة القوة التمييزية والجدوؿ الاتي يوضح ىذا المعيار

  تقييـ الفقرة معامؿ التمييز 
  جيده جدا فقرات فأعمى   0,40

  جيده الى حد ما ولكف قد تخضع لمتجسس 0,29_  0,30
  فقرات حدية تخضع  عادة الى التحسيف 0,29_ 0,20

  فقرات ضعيفة تحذؼ او يتـ تحسينيا 9,19اقؿ مف 
 
 
 -: فعالية البدائل الخاطئة -3

تحتوي فقرات الاختبار مف متعدد عمى  البدائؿ مف  متعدد وليذا البدائؿ صفات 
تبارات فنية عند اختيارىا مف المفروض اف تكوف البدائؿ فعالة بما فييا لكفاية لاف واع
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يعطى البعض بيا وليس الجميع  فلب فائدة مف بديؿ خاطئ يخطئ  بو الجميع او يعرفو 
 . الجميع

ويسعى مصممو الاختبارات الى الحصوؿ عمى قيـ سالبة لمبدائؿ الخاطئة لكي يكوف 
يجب اف تكوف عدد الطمبة الضعفاء )المجموعة الدنيا ( الذي البديؿ فعاؿ اي انو 

يختاروف البدائؿ او الاجابات الخاطئة اكثر مف عدد الطمبة المختاريف ) المجموعة 
 . العميا( الذيف يختاروف البدائؿ الخاطئة

 . ويعد البديؿ الخاطئ جوابا عادة وصالحا اذا اختاره عدد مف طمبة المجموعة
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 الفصل الرابع 
 

 شروط ومواصفات الإختبار المقنن الجيػػد 
 
 

 _ الصػػػػػػػدؽ .
 

 _ الثبػػػػػػػات .
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 _ الشمولية  .
 

 _ الموضوعية .
 

 _ سيولة التطبيؽ .
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 مواصفات وشروط الإختبار المقنن الجيد  
 

تعد الإختبارات المقننة اداة مقننة تبى مف قبؿ متخصصيف وتستعمؿ فييا         
ضوابط دقيقة وتكوف ليا معايير مشتقة مف عينات ممثمة لممجتمع الاصمي وبيذا لابد 
أف يكوف الإختبار صادقآ في قياس المخصص  لأجمو وثابتآ لا تتغير درجاتو في مرات 

ختبار يقيس عاملآ أو صفة واحدة أي أف تكوف فقراتو الإجراءات الممكنة وأف يكوف الإ
ممثمة للبىداؼ المراد قياسيا او مستمدة مف تحميؿ مضموف موضوع او مادة او مف 
تحميؿ طبيعة اداء عمؿ او مينة وبيذا فيي تعد وفؽ شروط منيجية متقدمة يؤدي فييا 

  -دورآ اساسيا وثمة شروط ومواصفات ليذا الاختبار المقنف ومنيا :
  

 الصدؽ : –أولًا 
يتضمف مفيوـ الصدؽ الجانب الذي يقيسو الاختبار والى اي حد يستطيع         

النجاح في قياس ىذا الجانب واف يكوف الاختبار  قادراً عمى قياس ما صمـ لأجمو 
فإختبار الاستعداد المدرسي يعد صدقا اذا كاف قادرا عمى قياس الاستعداد المدرسي 

خرى وكذلؾ بالنسبة لمطمبة فإنو يعد صادقآ ويكوف غير صادؽ اذا كاف يقيس ضاىرة ا
لمجموعة مف الطمبة الذيف وضع الإختبار لأجميـ وأقؿ صدقآ اذا طبؽ عمى مجموعة 
اخرى مف الطمبة تختمؼ عف المجموعة الاولى فمثلآ إختبار في القياس والاستيعاب 
ب النظري لممرحمة الإبتدائية يكوف صادقآ لطلبب ىذه المرحمة وغير صادؽ لطلب

 المرحمة الاخرى .
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يقاؿ الإختبار صادؽ اذا توفرت فيو الادلة الكافية عمى أنو يقيس فعلآ وبذلؾ      

 العامؿ الذي صمـ الإختبار لقياس وأنو لايقيس بو عوامؿ أخرى .
    

إف الصدؽ يتحدد بخصائص وطبيعة المجتمع الأصمي الذي أشتقت منو معاملبت      
 عد نسبي .صدقو في مجتمع اخر وبيذا المعنى فالصدؽ ي الصدؽ فالأختبار الذي ثبت

 
 -ولمصدؽ مظيراف ىمػػػا  :    
في الاختبار الصادؽ يبقى في معظـ الأحياف إلا إذا تداخمت عوامؿ  –الثبات  -1

 تحوؿ دوف ذلؾ .

ويقصد بو مدى أقتراب درجات الإختبار مف الدرجات الحقيقية الخاصة  –التعمؽ  -5
 بالعينة كميا .

  -أنواع الصدؽ :

بحسب معنى الصدؽ وىناؾ أنواع متعددة حددىا المشتغميف لمصدؽ أنواع مختمفة 
 بالقياس وسنتطرؽ عمى الأنواع الاكثر شيوعآ واستخداما منيا :

 

 -الصدؽ الظاىري : -1
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ىو الصدؽ الذي يدؿ عمى مايبدو أف الإختبار يقيسو ظاىريآ وليس مايقيسو الإختبار 
ىذا النوع مف الصدؽ عمى الفحص المبدئي لمحتويات الاختبار أي بالنظر عمى بالفعؿ ويعتمد 

فقراتو وكيفية صياغتيا ومدى وضوحيا وكذلؾ النظر الى التعميمات ودقتيا ثـ مقارنة ىذا الذي 
يبدو بالوظيفة المراد قياسيا فإذا أقترب الإثناف كاف الإختبار صادقا ظاىريآ ) سطحياً ( اي بدأ 

 تتصؿ غالبآ بجانب السمة المراد قياسيا .أف فقراتو 

ويعتمد الصدؽ الظاىري عمى الخبراء والإختصاصييف مف ذوي الخبرة فػػي تحديد صدؽ      
الإختبار وذلؾ مف خلبؿ الإعتماد عمى النسبة المئوية لتحديد أكثر إتفاؽ الخبراء عمى الإختبار 

وعمى الرغـ مف أف ىذا النوع يعد أقؿ  ويمكف إستخداـ ) مربع كاي ( لإستخراج صدؽ الإختبار
 أنواع الصدؽ أىمية إلا أنو مـ المرغوب أف يكوف الإختبار ذا صدؽ ظاىري .

 -صدؽ المحتوى : -2

يقصد بو فحص مضموف أو محتوى الإختبار فحصآ دقيقآ لغرض تحديد ما إذ كاف يشمؿ عمى 
اد الإختبار وفقراتو لتحديد عينة ممثمة لميداف الموضوع الدراسي الذي يقيسو أي تحميؿ مو 

 الوظائؼ والجوانب والمستويات الممثمة فيو ونسبة كؿ فييا لإلى الإختبار ككؿ .

ويعد صدؽ المحتوى مف اكثر انواع الصدؽ ملبئمة مع الاختبارات التحصيمية ولكي 
 -يتحقؽ يتطمب الجوانب الأساسية الآتية :

تحميؿ محتوى المادة الدراسية ، فالخطوة الأولى في الوصوؿ إلى صدؽ المحتوى  -1
وىو بتحميؿ الموضوع الذي نريد قياسو فنحممو تحميلآ منتظمآ لتحديد مجالاتو وتقدير الوزف لكؿ 
مجاؿ بناء عمى أىميتو بالنسبة لبقية المجالات الأخرى . فمثلآ عندما نقوـ بوضع إختبار معيف 

القياس والتقويـ فأنو يجب أف نختار فقراتو مف كؿ مجاؿ مف مجالات التي ىي عمى لموضوع 



 
60 

 
 

، التخطيط سبيؿ المثاؿ ) التطور التاريخي لمتقويـ والقياس ، أنواع الإختبارات التحصيمية 
للئختبار ، شروط ومواصفات الإختبار الجيد ( وأف تكوف ىذه الفقرات متناسبة مع أىمية 

 موضوع .المجاؿ بالنسبة لم

تحميؿ أىداؼ التعمـ : أي انو يجب أف تكوف فقرات الاختبار ممثمة للؤىداؼ  -5
السموكية فإذا كانت الاىداؼ مثلب المعرفة ، الإستيعاب ، التطبيؽ ، فيجب أف تمثؿ الفقرات ) 

 الاسئمة ( ىذه الأىداؼ بناء عمى أىمية النسبية لكؿ ىدؼ .

لمواصفات وتحديد الأىمية النسبية لكؿ بغية جدوؿ المواصفات : وفيو يتـ حصر ا -3
 تمثيميا في الاختبار مع مايتناسب وأىميتيا .

 

تقديرات المحكميف : يعتمد صدؽ المحتوى عمى تقديرات المحكميف لذلؾ يجب  -4
الاعتماد عمى محكميف قادريف ومختصيف في مجاؿ القياس والاختبار لكي نحصؿ عمى 

 مؤشرات صدؽ غير مزيفة .

اف مف صدؽ المحتوى يعتمد عمى تقديرات المحكميف فأنو سيكوف عرضة لأخطاء وبما 
التقدير ولتلبفي ىذه الأخطاء يمكف الإعتماد عمى زيادة عدد المحكميف قدر الإمكاف لمكشؼ 

 عف مدى الاتفاؽ في تقديراتيـ .

 -الصدؽ التجريبي : -3

يقيس الصفة التي صمـ لقياسيا  معناه توفر الادلة العممية أو التجريبية عمى أف الإختبار
أو أنو صالح لغرض معيف وفي مثؿ ىذه الحالة يستعاف بمحؾ خارجي مستقؿ تمامآ عف 
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الإختبار يستخدـ في تقويـ صدؽ الإختبار وىذا المحؾ اما اف يكوف مقياسآ لمصفة التي يقيسيا 
 الاختبار او النشاط الذي يتناولو الاختبار بالقياس .

عبارة عف عامؿ مستقؿ عف الإختبار . نعمـ أو نفترض بأنو مرتبط  والمحؾ بصفة عامة
الاختبار أو يتنبأ بػو . وأف الصدؽ التجريبي يعتمد عمى صدؽ المحؾ أو بالعامؿ الذي يقيسو 

الميزاف لذلؾ يتطمب إختبار المحؾ عمى درجة كبيرة مف الصدؽ تقارف بو الدرجات التجريبية 
 للئختبار .

التجريبي مف اىـ انواع الصدؽ بالنسبة للئختبار فيو يقيس مدى نجاح ويعد الصدؽ 
الاختبار في قياس الوقائع الخارجية أو التجريبية وىػػػي عبارة عف مؤشرات إحصائية بيف مقدار 

 الإرتباط وبيف الصدؽ التجريبي والمحؾ المستخدـ .

 -الصدؽ التنبؤي : -4

ة معينة في المستقبؿ ويتـ ذلؾ بمقارنة درجات قدرة الإختبار وفاعميتو في التنبؤ بنتيج
الطمبة في الاختبار ودرجاتيـ في إختبار آخر مباشرة للؤداء اللبحؽ لمطالب . وىذا الإختبار 

مثلآ إذا أردنا معرفة صدؽ إختبار ) الاخير يسمى مف الناحية الفنية بالمحاكاة ) الميزاف ( 
مبة في موضوع القراءة وقد أعطي ليـ إختبار الاستعداد القرائي ( عمى التنبؤ بتحصيؿ الط

الاستعداد القرائي في بدء السنة الدراسية وحصؿ كؿ طالب عمى درجة عمى ىذا الإختبار . ثـ 
أعطي ليـ إختبارآ تحصيميآ في موضوع القراءة في نياية السنة وحصؿ كذلؾ كؿ منيـ عمى 

 درجة أيضآ .

لاختباريف دؿ ذلؾ عمى قدرة اختبار فإذا كاف معامؿ الارتباط عالي بيف درجات ا
الاستعداد القرائي عمى التنبؤ الا أنو أغمب الأحياف يكوف معامؿ الارتباط واطئ وذلؾ بسبب 
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أننا نجمع البيانات عف المحؾ يعد أجراء الإختبار بفترة زمنية أي في المستقبؿ وقد تحدث 
 تغيرات عمى أفراد العينة .

مى المعمومات التي تصبح متوافية فػي المستقبؿ مف أف ىذا النوع مف الصدؽ يعتمد ع
الطمبة الذي أجري عمييـ الإختبار مف الناحية التي يتنبأ بيا الإختبار وىذه المعمومات قد تكوف 
 عمى شكؿ درجات أو تغيرات أو تقادير تتخذ بشأف الطمبة فالمحاكاة ىنا ىػػي مؤشرات لمتنبؤ .

 -الصدؽ التلازمػػي : -5

عف العلبقة بيف الاختبار المراد استخراج صدقو ومؤشرات المحؾ التي  يعني الكشؼ
نحصؿ عمييا في نفس الوقت تقريبآ ففيو نعطي الإختبار لمجموعة مف الطمبة تتوفر لدينا عنيـ 
معمومات وفي ىذه الحالة يكوف المحؾ المستخدـ فػػي تقويـ صدؽ الإختبار بيانات أخرى مف 

الذي أجري فيو الاختبار عمى المجموعة نفسيا وقد تكوف ىذه الصفة جمعت فػي نفس الوقت 
 البيانات مثلآ تقديرات المدرسيف لذكاء الأطفاؿ واستخداميـ فػي تقويـ صدؽ إختبار الذكاء .

ويستخدـ الصدؽ التلبزمػي فػي بعض الأحياف لتلبفي مشكمة الصدؽ التنبؤي وبما يتطمبو 
 مف وقت طويؿ .

 -التنبؤي والصدؽ التلبزمي :الفرؽ بيف الصدؽ 

وقت الحصوؿ عمى درجات المحؾ أو المعيار ، ففي الصدؽ التنبؤي نحصؿ عمييا  -1
بعد فترة مف تطبيؽ الإختبار الجديد وقد تصؿ الفترة إلى أكثر مف سنة أما في الصدؽ التلبزمي 

 فيحصؿ عمييا أثناء تطبيؽ الإختبار .
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ؽ الاختبار في الصدؽ التنبؤي في التعرؼ عمى الفائدة مف الاختبار يستفاد مف صد -5
درجة انجاز الطالب في المستقبؿ ، أما الصدؽ التلبزمي فيستفاد منػو فػي الإختبارات التي تقيـ 

 السموؾ الحالي لمطالب .

يكوف الصدؽ التنبؤي أكثر ملبئمة مع إختبارات الاستعداد المدرسي واختبارات  -3
نو يكوف أكثر ملبئمة مػع الاختبارات التحصيمية والاختبارات الذكاء أما الصدؽ التلبزمي فأ

 الشخصية .

 ثػػػانياً : الثبػػػػػػػات 

أف لاختبار التحصيمي المتقف يجب أف يكوف عمى درجة عالية مف الدقة والاتقاف 
أف مفيوـ الثبات يعد مف والأتساؽ والأطراد فيما يزودنا بػو مف بيانات عمى مستوى الطالب إذا 

مفاىيـ الأساسية التي يجب أف تتوافر فػي الاختبار لكي يكوف صالحآ للئستخداـ ففي كؿ ال
إختبار يوجد قدر مف أخطاء القياس وقد تكوف الأخطاء قميمة أو كثيرة مما تؤثر فػي نتائج 
القياس وتسمى ىذه الأخطاء بأخطاء الصدفة اذ انو لايوجد اختبار سواء أكاف تحصيميآ أو 

يآ يحصؿ عمى درجة ثبات كاممػػة لاف مف غير الممكف التخمص مف الأخطاء عقميآ أو نفس
والشوائب في الاختبار لأننا عندما نريد أستخراج معامؿ الثبات نحسبو بناءآ عمى إرتباط درجات 

مف الافراد نفسيا أي درجاتيـ في المرة الاولى مقارنة بدرجاتيـ في المرة الثانية بنفس مجموعة 
رة مكافئة مف الاختبار وىنا لابد أف تكوف معرض لمخطأ وىذا الخطأ ىو أف الصورة أو بصو 

ىؤلاء الافراد أنفسيـ يتغيروف وعمينا أف نعرؼ مدى تغيرىـ حتى نعرؼ سبب تغير درجاتيـ في 
المرات المختمفة فقد لايكوف التغير في الاختبار بؿ فيمف يطبؽ عمييـ الاختبار أذ أف الدرجة 

نما تمثؿ الأداء التي يحصؿ عمييا ا لفرد في أي إختبار لاتعبر عف الأداء الحقيقي فقط وا 
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عمى الاختبار الحقيقي لمفرد مع عوامؿ الخطأ ) الشوائب الداخمية ( أي بمعنى أف درجة الفرد 
تعبر عف التبايف الحقيقي لمفرد وتبايف الخطأ وبذلؾ فأف درجة الاختبار تتضمف قدرآ مف الخطأ 

في الدرجة الحقيقية أو الى نقصاف في الدرجة عف مايستحقو الفرد المقاس قد يؤدي الى زيادة 
مما يؤدي الى تقدير اداء الفرد أقؿ أو أكثر مف الواقع الذي يستحقو وافضؿ طريقة لمقارنة ىذه 

في الدرجات ىي حساب معامؿ ارتباط درجات الاختبار في المرة الاولى بدرجات نفس الاختبار 
الأفراد وعندما تطكوف درجات المرتيف نفسيا متسقة فأف ذلؾ يدؿ عمى ثبات  المرة الثانية بنفس

إجاباتيـ ويستخدـ في حساب معامؿ الثبات . معامؿ الارتباط بيف درجات الافراد في المرتيف 
ويطمؽ عمى النتيجة التي نحصؿ عمييا بمصطمح ) معامؿ الثبات ( ويتراوح معامؿ الثبات بيف 

( فتمثؿ أعمى معامؿ 1) يعد الصفر أدنى معامؿ ثبات أما الدرجة( و  1درجتيف ) صفر + 
( وذلؾ بسبب الأخطاء العديدة التي 1ثبات ومف الصعب الوصوؿ إلى معامؿ ثبات يساوي )

تتعمؽ بنتائج الإختبار والتي لاتخضع لمضبط العممي والتحكـ الدقيؽ وكذلؾ لمحالة النفسية أو 
 غيرىا مما تؤثر بصورة مباشرة في نتائج الثبات .الجسمية لمفرد والحالة الفيزيقية و 

 -مػػػػعنى الثبات :

أف ثبات الاختبار يعني أف يعطي الاختبار نفس النتائج اذا ما أعيد عمى نفس 
المجموعة فػػي نفس الظروؼ ، وبمعنى لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد لأظيرت درجة 

 ياً بتكرار اجراء الاختبار .شيئآ مف الإتساؽ أي أف درجتو لا تتغير جوىر 

ويعني الثبات الاستقرار بمعنى أف لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد لأظيرت درجتو 
شيئآ مف الاستقرار كما ويعني الثبات ايضاً الموضوعية بمعنى أف الفرد يحصؿ عمى نفس 

ختبار قادرا عمى الدرجة أياً كػػاف المطبؽ أو المصحح . أي اف مفيوـ الثبات يعني اف يكوف الا
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اف يحقؽ دائمآ النتائج نفسيآ فػػي حالة تطبيقية مرتيف عمى نفس المجموعة فثبات الاختبار 
لمستوى دقة الاختبار في قياس الصفة التي يقيسيا ويتحدد مستوى الدقة في أمريف أوليما 

ما مدى تقارب اذا ماطبؽ عمييمـ مرتيف وثانيياحتفاظ الافراد بمراكزىـ بالنسبة لبعضيـ البعض 
درجات نفس الفرد اذا ما أجري عميو الاختبار عدة مرات ويكوف الاختبار ثابتا ودقيقاً كمما كانت 

 ىذه الدرجات متقاربة مع بعضيا .

 -العلاقة بين الصدؽ والثبات :

اف الصدؽ يتضمف الثبات وىو مظير مف مظاىره كما اف الصدؽ اعـ واشمؿ مف 
الثبات ذا اف الثبات ودقة الاختبار لاتدؿ عمى صدقو بؿ مف الممكف أف يكوف الإختبار ثابتآ 
ودقيقاً وأف درجة الفرد عميو لاتتغير كثيرآ مف اجراء الى آخر ولكنو ليس صادقآ بمعنى اف 

 آخر غير العامؿ الذي صمـ الاختبار لقياسو  يقيس دقة وثبات عاملآ

ومف جية اخرى فإف كؿ اختبار صادؽ ىو ثابت بالضرورة ولكف لايمكف القوؿ اف كؿ 
فأف درجتو اختبار ثابت ىو صادؽ بالضرورة اذ اف الاختبار الصادؽ يقيس فعلب ما اعد لقياسو 

الوظيفة المقاسة بكؿ دقة وبالتالي  معبرة عف الاداء الحقيقي أو القدرة الفعمية لمفرد وتعبر عف
 ستكوف ثابتة فػي الوقت نفسو .

أي اف الاختبار الثابت ليس بالضرورة أف يكوف صادقآ ذلؾ أنو قد يقيس وظيفة أخرى 
عدا الوظيفة المخصص لقياسيا أو يقيس وظيفة أخرى الى جانب الوظيفة التي خصص ليا ، 

 كف )أ( ،ولتوضيح ذلؾ نفترض أف ىنالؾ نقطة ىدؼ ولت
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في الاشكاؿ الثلبثة التالية وأف ىنالؾ تصويبآ عمييا وأف الاصابات وقعت كما يظير في 
 ىذه الاشكاؿ .

 

 أ 

   

 الشكل الاول
 
 

وكنيا لـ  –الثابت  –يتضح مف الشكؿ اعلبه اف الاصابات كميا وقعت بجانب بعضيا 
 الصدؽ اي انو يوجد ىنا ثبات ولايوجد صدؽ . –تصب اليدؼ 

 
 
 

 أ 
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أما الشكؿ الثاني فنجد فيو أف الاصابات لـ تقع بجانب بعضيا وأنيا متشتتة أي أنو 
لايوجد فييا ثبات كما انو لـ تصب اليدؼ الذي صوبت عميو بمعنى لايوجد صدؽ 

 ولاثبات .
 أ 

 
 

يتضح مف الشكؿ أعلبه أف الاصابات تجمعت كميا في اليدؼ ) أ ( وبذلؾ توفر فيو 
 الصدؽ والثبات معاً .

 

 

  -طػػرؽ حساب الثبات :
يقاس الثبات احصائيآ عف طريؽ معاملبت الارتباط بيف الدرجات التي يحصؿ عمييا 

 الطالب في المرة الاولى بدرجات نفس الاختبار في المرة الثانية ولنفس الطمبة .
نوعية محددة  واف معامؿ الثبات يقاس بأساليب متعددة ويختص كؿ أسموب فييا بتقدير

مف تبايف الخطأ وىو التبايف الذي يؤثر فػػي ثبات الاختبار ولعؿ تبايف وجود ىذه 
الاساليب المتنوعة في حساب الثبات يعود الى تقويـ الإختبارات لأف بعض الإختبارات 
تتميز بأمكانية حساب ثباتيا بأسموب دوف الاخر وعدـ صلبحية بعض الاساليب بالنسبة 

استخداـ أكثر مف طريقة واحدة للئختبار الواحد بيدؼ التعرؼ عمى  ليا كما يمكف
مصادر تبايف الخطأ الذي يؤثر في استقرار أو إتساؽ الدرجة التي يحصؿ عمييا 

 الإختبار .
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 -وىنالؾ طرؽ مختمفة لحساب معامؿ ثبات الإختبار منيا :       
  -طريقة الصور المتكافئة : -1

افضؿ الطرؽ ملبئمة مع الإختبارات التحصيمية ويفترض  تعد ىذه الطريقة مف       
تكويف صورتيف متكافئتيف مف الإختبار الواحد بحيث تكوف ىذه الصور متكافئة وتتوفر 
فييا نفس مواصفات الاختبار الذي نريد التحقؽ مف ثباتو بحيث يحتوي عمى نفس العدد 

وبة واحدة وأف تتضمف مف الاسئمة وأف تكوف صياغة الاسئمة متماثمة ودرجة الصع
محتوى واحد وأف يتفؽ معو في جميع المظاىر الاخرى مثؿ التعميمات والامثمة والشكؿ 

 العاـ .
فمثلب وجود صورتيف مف الاختباريف لمقراءة فيجب أف يتضمنا نصوصآ وأسئمة ليا       

يف نفس الصعوبة ويسأؿ فييا نفس النوع مف الاسئمة أي أف يكوف ىنالؾ توازف واحد ب
نفس نوع النصوص سواء كانت وصفية أو حوارية أو الاسئمة وكذلؾ يجب أف تمثؿ فييا 

تذويقية ولكف النصوص الخاصة ومضاميف الأسئمة يجب أف تكوف مختمفة فإذا أصبحت 
لدينا صورتاف مف الإختبار فيمكف أف نطبؽ لمصورتيف فأما أف يعطي الواحد بعد الآخر 

معامؿ يكف اىتماـ بالإستقرار عبر الزمف وبعد ذلؾ يحسب مباشرة في نفس الوقت إذا لـ 
 الارتباط بيف درجات الاختباريف فيكوف بذلؾ معامؿ ثبات تكافؤ .

 

 
أو أف يطبؽ الاختباريف بعد فترة زمنية أي أف تكوف ىنالؾ فترة مناسبة بيف اجزاء 

تكافؤ صورتيف وعند ذلؾ يكوف معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة ىو معامؿ ال
واستقرار ، واف طريقة الصور المتكافئة  تقدـ اساسا سميمآجدآ لتقدير الدقة فػػي الاختبار 
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الا اف ىذه الطريقة تثير عدد مف المشكلبت العممية اذا انيا تتطمب توفر صورتيف 
متكافئتيف في بعض الاختبار لايمكف اعداد صورة للبختبار أو قد لا توفر الوقت 

 للؤجراء الثاني .
كما أف عامؿ اثر التدريب والألفة بالاختبار يزداد كمما أقتربت الصورة مف الأصؿ مما 

 يؤثر عمى ثبات الاختبار .
 
 -طريقة إعادة الإختبار : -2
  

تتطمب ىذه الطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار مرة اخرى عمى افراد المجموعة نفسيا بعد 
تباط بيف الدرجات التي حصؿ عمييا فترة زمنية ملبئمة ثـ تحسب بعد ذلؾ معامؿ الار 

أفراد العينة في المرة الاولى والثانية ويسمى معامؿ الارتباط المستخرج بيذه الطريقة 
 بعامؿ استقرار أي استقرار نتائج الاختبار خلبؿ الفترة بيف التطبيقيف للئختبار .
التطبيقيف ومف الضروري عند حساب الثبات بطريقة اعادة الاختبار تقدير الوقت بيف 

فأف ىنالؾ إحتماؿ كبير مف تدخؿ عامؿ التذكر إذا كانت الفترة قصيرة جدآ . اما اذا 
فقد يدخؿ احتماؿ تدخؿ عامؿ النمو الجسمي والعقمي لدى الافراد كانت الفترة طويمة جدآ 

بيف تطبيقي الاختبار ولكف المقاس وعمومآ فميس ىنالؾ اتفاؽ عمى طوؿ الفترة الزمنية 
وؿ بصورة عامة أف الفترة القصيرة تعتمد عمى نوع الظاىرة المقاسة أي عدـ يمكف الق

تأثر الاستجابات في التطبيؽ الثاني يتذكر الاستجابات في التطبيؽ الاوؿ وأف افراد 
 العينة مف الاطفاؿ حتى لايدخؿ عامؿ النمو الجسمي والعقمي .
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أما اذا كانت السمة المقاسة لاتتاثر بالنمو وافراد العينو مف الكبار ففي مثؿ ىذه الحالو 
فاف الفترة الطويمة تكوف ملبئمو ليا .اف طريقة اعادة الاختبار لاتصمح لحساب ثبات 
الاختبارات التحصيمية وتكوف اكثر ملبئمو مع الاختبارات الشخصية كما اف معامؿ 

 يتـ بيف درجتي التطبيؽ الاوؿ والثاني وبحسب البيانات وتستخدـ  الثبات ليذه الطريقة
 
 
 

 المعادلة التالية :
 _ معادلة بيرسف تستخدـ مع البيانات المتصمة. 1
 _ معادلة سبيرماف مع البيانات المنفصمة .5
 _ معادلة كاندؿ مع البيانات مماثاة كبيرة .3

ومف الماخذ عمى ىذه الطريقة اف الدرجات التي يحصؿ عمييا الافراد في المرة الثانية         
درجاتيـ في التطبيؽ الاوؿ وذلؾ بسبب الالفو وتذكر مف تطبيؽ الاختبار تكوف اعمى بقميؿ مف 

الاجابة كما اف الموقؼ التجريبي قد يختمؼ في المرة الولى عف المرة الثانية مما تتاثر النتائج 
نيائية بالشوائب التي يصعب اخضاعيا لمضروؼ التجريبية كما اف ىذه الطريقة تكمؼ جيد ال

 ووقت 

 التجزئة النصفية .

تعتمد ىذه الطريقة اساسا عمى تقسيـ فقرات الاختبار الى قسميف اي تجزئة الاختبار الى    
ستقؿ نصفيف يحصؿ كؿ فرد عمى درجة عف كؿ قسـ وىكذا يصبح كؿ قسـ وكانو اختبار م



 
71 

 
 

ولكف يتـ اجراء الاختبار مرة واحدة اي اف الفترة الزمنية بيف اجزاء القسمية معدومو وبعد 
التصحيح يحسب احدىما عمى النصؼ الاختبار الاوؿ والثاني ثـ يستخرج معامؿ الارتباط بيف 

 درجات الافراد وبيف ىذيف التسمية وىناؾ عدة طرؽ لتقسيـ الاختبار منيا :

ية .وذلؾ بقسمة الاختبار الى نصفيف متساوييف فمثلب لو كاف لدينا اختبار أ_ القسمو النصف
---31(فقرة والثاني مف )39---1( فقرة فسيبكوف النصؼ الاوؿ مف )69يتكوف مف )

 (فقرة69

ب_ الفردي والزوجي ؾ يتـ ذلؾ بقسمة فقرات الاختبار الى نصفيف بحسب ارقاـ الفقرات 
 مثلب تعد قسما والفقرات ذات الارقاـ الزوجية قسما اخر .فالفقرات ذات الارقاـ الفردية 

التقسيـ الجزيئي :تشمؿ بعض الاختبارات عمى اختبارات فرعية وفي مثؿ ىذه الحالة _ ػج
لايمكف استخداـ اي نوع مف الانواع اعلبه لذلؾ يقسـ الاختبار الى جزئيف او ثلبثة اجزاء 

(اختبارات 6فمثلب اذا كاف الاختبار متكوف مف )بحسب مايحتوية الاختبار مف جوانب فرعية 
 (وىكذا .6-4-5(والقسـ الثاني مف الفروع )5-3-1فرعية فيكوف القسـ الاوؿ مف الفروع )

اف معامؿ الارتباط المستخرج بيف نصفي الاختبار يفسر بانو معامؿ الاتساؽ الداخمي ولما 
نو ثبات لنصؼ الاختبار فيناؾ طرؽ كانت معامؿ الثبات لايقيس التجانس الكمي للبختبار لا
ومعادلة رولوف ،ومعادلة   -براوف  -متعدده لتلبفي ىذا النقص وذلؾ باستخداـ معامؿ سبيرماف

 كتماف ومعادلة جاكسوف .

 -ثالثا_الموضوعية :
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مدى استقلبؿ النتائج عف الحكـ الذاتي لممصحح بالرغـ مف اف معضـ وىي عممية تقويـ 
تفاوت كبير بيف درجات الموضوعية التي  درجة مف الذاتية ولكف ىناؾ  طرقالتقويـ تنطوي عمى

يمكف اف تتوفر في اساليب التقويـ المختمفة فالاختبارات التي يختبر فييا الطالب البديؿ 
الصحيح او الافضؿ مف بيف عده بدائؿ والتي تسمى بالاختبار المتعدد فيمكف لممصححيف 

عمى النتائج اتفاقا كاملب عمى العكس مف ذلؾ فالاختبار  استخداـ مفاتيح التصحيح والاتفاؽ
المقاؿ غير المحدد تفسح المجاؿ اما الاختلبؼ الواسع بيف المصححيف ولكف يمكف بواسطة 

 التعميمات الدقيقة تصبح ىذه الاجابة محدده وموضوعية  الى الحد المقبوؿ .

تباطيما بالاختبار نفسو ولابد لأي اف الموضوعية ترتبط بطريقة التصحيح الاختبار اكثر مف ار 
اختبار اف تحدد طريقة التصحيح والاجابة الصحيحة والخاطئة والتي يطمؽ عمييا دليؿ تصحيح 
الاخطاء حيث تثبت الاجابة الصحيحو لكؿ سؤاؿ ومف شروط الاختبار الجديد اف تكوف نتائج 

 التقدير واحدة تقريبا حينما يصححيا عدد مف المصححيف .

 -الشمولية :رابعا_ 

نعني بالشمولية اف تكوف السمة المقاسة ممثمة بشكؿ جيد اي اف تكوف فقرات الاختبار قد 
لقياس السمة المراد قياسيا .اذ اف درجة الشمولة تؤثر عادة في رسمت بصورة متكاممة ودقة 

مدى ثباتيا وصدقيا فاذا وجو سؤاؿ شفوي واحد الى احد الطمبة واجاب عمية اجابة صحيحة 
فانو يحصؿ عمى درجة كاممة واذا اعيد الاختبار ذاتو ووجو اليو سؤاؿ اخر جديد زعجز عف 

 الاجابة فانو يحصؿ عمى درجة دنيا .

اف مثؿ ىذه المواقؼ متوقعة الحدوث نتيجة لعوامؿ الصدمة فأف معيار الشموؿ يمعب دورا في 
 الوصوؿ الى نتائج منسجمو وثابتو.



 
73 

 
 

 

 

 

 -: والتطبيؽخامسا_سيولة الاجراء 

تعد مف اىـ العوامؿ التي تحدد ما اذا كاف القائـ بالاختبار يستطيع في المواقؼ          
العممية الانتفاع باسموب معيف مف اساليب التقويـ المختمفة فمثلب في حالة تساوي طرؽ التقويـ 

مف لنا اكبر مف حيث الموضوعية فاف القائـ عمى الاخنبار يستطيع اف يختار الطريقة التي تظ
قسط ممكف مف المعمومات في اقصر مده ممكنو مف الوقت اف سيولة اجراء الاختبار وتطبيقة 
ىو اف الاختبار لابد اف يتظمف تعميمات وافية وواضحة عف كيفية الاجابة مع تضمينو بعض 

اذا كانت بعض الاسئمة مف النوع الجديد عمى الامثمة التوضيحية لكيفية الاجابة وخاصة 
طالب كما نعني بالسيولة ،سيولة تقدير الدرجات والاقتصاد في الجيد عند اجراء ال

 .........الاختبار

 

 

 

 

 



 
74 

 
 

 المصادر

 1998، بغداد، 1د.صباح العجيمي، مبادئ القياس والتقويـ، مطبعة جامعة بغداد، ط  -1
 5996د. عبد الحسيف رزوقي ، واخروف ،القياس والتقويـ في التعميـ الجامعي، بغداد،   -5

 

 

 


